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BAS REDAKTORDAN

oziz oxucu!

Susa ilindayik! Sarafli tarixin yazilmasina nahang téhfa veran Azarbaycan
maktabi yeni cagirislarla ayaqlagsir. Yeni cagirislardan biri da odur ki, tah-
silalanlart 6z kegmisimiza yox, onlarin galacayina uygun hazirlamaliyiq.
Verdiyimiz biliklar onlara qol-qanad olmali, hayatin keyfiyyatini daim
yliksaltmalidir.

Azarbaycan maktabinin qanadlari da kédklara soykanir.

Iravan Miiallimlar Seminariyasinin 140 illiyinin qeyd edilmasi haqqinda
Azarbaycan Respublikast Prezidentinin Sarancaminda da deyildiyi kimi,
©..40 ila yaxin miiddatda hazirladigi miiasir diinyagértisiine va diisiinca
tarzina malik yiiksakixtisasli milli miiallim kadrlari ila azarbaycanlilarin
listiinliik taskil etdiyi Iravan mahalinda adabi-ictimai, elmi-madani hayatin
ananavi dolgunlugunun va canliliginin qorunub saxlanilmasinda taqdira-
layiq xidmatlar gdstarmis, pedaqoji fikir salnamamiza yaddaqalan sahifalar
yazmis” tahsil ocaqlarinin ananasi var tahsilimizda.

“Azarbaycan maktabi” ila ananalara sdykanib galacaya kdklananlardan olun!

PS. Jurnalimizla bagh virtual sorguda istirak etmakla, arzu va takliflarinizi
biza ¢atdira bilarsiniz.
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FASiILOSiZ PEDAQOJi TOHSILIN
MOZMUN Vo TE)_(NOLOGiYALARININ
BASLICA XUSUSIYYSTLORI

AFaT SULEYMANOVA

Pedaqogika Uizro falsafa doktoru, Azerbaycan Respublikasi Tohsil
Nazirliyinin aparici maslahatgisi. a.suleymanova@edu.gov.az
https://orcid.org/0000-0002-7078-5400

Sileymanova A. (2022). Fasilasiz
pedaqoji tehsilin mazmun va Tadgqigatda fasilesiz pedaqoji tahsilin mazmun ve texnologiyalarinin
texnologiyalarinin baslica , ozliniiteyin, éziiniiteskil, elmi-pedaqoji tesakkiil, pedaqoji cahatden
Etis]u(sélggtlse;r;{ /]‘]Z_ aBré)ay can makiabi ozunutekmillagdirma va Ozlinurealize kimi marhalalerini saciyyalan-
T diran xiisusiyyatler fundamental tadgiqatlara ve gabaqcil tacriibalara
asasan muayyanlasdirilmisdir. Qeyd edilan marhalalarin xususiyyat-
larinin 6yranilmasi pedaqoji tahsilin mazmun va texnologiyalarinin
elmi-nazari asasa soykanan modelinin tartibina xidmat gostarir.
Pedaqoiji tahsilin har pills va saviyyasinda mazmun va texnologiyalarin
marhalali tagkilini ehtiva edan model, pedaqoji ixtisaslar uzra
tohsilalanlarin pesakar tahsil isgisi kimi formalagsmasina nail olmaq
baximindan alverisli hesab edilir.

Mogala tarixgosi Acar sozlar: fasilasiz pedaqoji tahsil, mazmun va texnologiyanin
Géndarilib: 1711.2021 marhalalari, marhalalarin xiisusiyyatlari.

Qabul edilib: 07.01.2022
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THE MAIN FEATURES OF THE STAGES OF
THE CONTENT AND TECHNOLOGY OF
CONTINUING PEDAGOGICAL EDUCATION

AFAT SULEYMANOVA

PhD in Pedagogy, Leading Adviser of the Ministry of Education of the
Republic of Azerbaijan. a.suleymanova @ edu.gov.az
https://orcid.org/0000-0002-7078-5400

Suleymanova A. (2022). The main

features of the stages ofthe content The research identifies the features that characterize the stages of

and technology of continuing content and technology of continuous pedagogical education, such

pedago,g'cal education. , as self-determination, self-organization, scientific and pedagogical

Azerl?a//anjourna/ of Educational formation, pedagogical self-improvement and self-realization, based

Studies. Vol. 698, Issue |, pp. 11-36 ! . !
on fundamental research and best practices. The study of the features
of these stages serves to develop a model based on the scientific and
theoretical basis of the content and technology of pedagogical
education. The model, which includes the gradual organization of
content and technology at each stage and level of pedagogical
education, is considered suitable in terms of achieving the formation
of students in pedagogical specialties as professional educators.

Article history Keywords: Continuous pedagogical education, stages of content and
Received: 1711.2021 technology, features of stages.

Accepted: 0701.2022
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Fasilasiz pedaqoji tahsilin mazmun va texnologiyalarinin baslica xiisusiyyatlari

GIRIS

“Pedaqoiji tahsilin mazmun ve texnologiya-
larinin togkilinin marhalslori” ifadasine Azar-
baycan Respublikasi Nazirlar Kabinetinin tasdiq
etdiyi “Fasilasiz pedaqoji tahsil ve miisllim
hazirhiginin konsepsiya va strategiyasi” (2007)
sonadinin 2.9-cu bandinda rast galinir. Senadda
gostarildiyi kimi birinci - “6ziintitayin” marha-
lasinda tohsilalanin dziinii pedaqoji fealiyyatin
subyekti kimi dark etdiyi, pedaqoji praktikanin
an sada modeli va ya real formasi ils tanis oldu-
gu geyd edilir. ikinci - “6ziiniitaskil” marhalasi
golacak musllimin pedaqoji amak madaniyyati
va onun Oziinitaskili sferasina daxil olmasi,
alda etdiyi biliklari tatbiq etmakls 6ziiniin
pedaqoji-pesa faaliyyatini layihalondirmasi,
hayata kecirmasi ve takmillasdirmasi ti¢lin
qabiliyyatlarini inkisaf etdirmasi ve 6zilini
novbati tohsil marhalasi iliglin hazirlanmis
pesakar musllim kimi hiss etmasi asas gotlrilii
Ugiincii - “elmi-pedaqoji tasokkiil” marhslasinda
subyektin elmi-pedaqoji faaliyyat ii¢iin 6z
qabiliyyatini inkisaf etdirmasi nazards tutulur.
Dordiincii - “elmi-pedaqoji cohatdon 6ziini-
tokmillesdirma” marhalasi yeni biliklarin ga-
zanilmasi vo onlarin asasinda pedaqoji foa-
liyyatin modellasdirilmasi, konkret pedaqoji
texnologiyalarin va tisullarin yaradilmas, hayata
kecirilmasi kimi tasvir edilir. Besinci va sonuncu
moarhalada ise miiallimin tahsil sahasinda ye-
nilikei foaliyyatinin layihalondirilmasi vo hoyata
kecirilmasi liclin qabiliyyatinin inkisaf etdirilmasi
nazarda tutulur. Qeyd olunanlar codval 1-daki
kimi tasvir edils bilar.

Cadval 1

marhalali taskili

Soziigedon sanadda “marhalalar” tahsilin
pilla va saviyyalari arasinda marhalaliyi tamin
edan asas amil olaraq dark edilir. Yoni galacok
miiallim imumi tahsilin yuxar: siniflerinda
“0ziinlitayin” marhalasindan, ilkin pedaqoji
tohsil dovriinds “Oziinilitaskil”, elmi-pedaqoji
(magistratura) saviyyeasinda “elmi-pedaqoji
tosokkil”, pedaqoji fealiyyatin ilk illoarinda
ixtisasartirma yolu ila “6ziiniitekmillagdirma”,
tacriibali miiallim olandan sonra isa yenilikei
faaliyyatlarin layihalendirilmasi-elmi-tadqiqatei
olaraq “6ziiniireallasdirma” marhalalarindan
kecir. Bu todqiqatda fasilesiz pedaqoji tohsilin
mazmun va texnologiyalarinin marhalalari pilla
vo saviyyo daxilinds marhalaliyinin tamin
edilmasi baximindan dyranilir. Qeyd edilan
yanasma cadval 2-da tasvir edildiyi kimidir.

Tadqgiqatin maqsadi. Fasilasiz pedaqoji
tohsilin mazmun va texnologiyalarinin marha-
lalorini saciyysalondiran asas xlisusiyyatlori
mahz bu kontekstds miiayyanlasdirmak.

Metodologiya. Nozards tutulan arasdirmalari
aparmagq ii¢lin keyfiyyst tadqigatlarinin asagida
geyd edilon metodlarindan istifads edilmisdir:
keyfiyyot tadgiqatlari, masaiistii todgiqgatlar -
hiiqugi-normativ sanadlarin, elmi adabiyyatlarin
Oyranilmasi, tahlili, naticalarin ¢ixarilmasi.

Problemin aktualligi. EImi adsbiyyat vo
gabaqcil tohsil tacriibalari gostarir ki, yuxarida
geyd edilan marhalalar pedaqoji tahsilin yalniz
pilla va saviyyalari arasinda marhalaliyi miisyyan
etmakla mohdudlasmir, ham da pills vo saviy-
yalar daxilinde mazmun va texnologiyalarin
moarhalsliliyinin asasini tegkil edir. Pedaqoji
tahsilin har bir pille ve saviyyasi daxilinda

Fasilasiz pedaqoiji tahsil sisteminin pille va saviyyalari arasinda mazmun va texnologiyalarin

Umumi tahsil Orta ixtisas Ali tahsil dlava tahsil Doktorantura
Tohsilin pilla va —
saviyyalori Kollec Bakalavriat | Magistratura e e oo oL
Ixtisasdayisma | Elmlar doktoru
AL P N Elmi-pedaqoji O] Oziin-
saviyyalararasi Oziintitayin Oziinttagkil tosakkl cahatdan 0ziinii- reallasdirma
marhalalik 3 tokmillasdirma 3
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Cadval 2

Fasilasiz pedaqoiji tahsil sisteminin pille va saviyyslari daxilinds mazmun ve texnologiyalarin
marhalali taskili

Umumitehsil | Ortaixtisas Ali tahsil dlava tahsil Doktorantura
Tohsilin pilla va —
saviyyalari Kollec | Bakalavriat | Magistratura et ol ool O
Ixtisasdayisma | Elmlar doktoru
Pesa L ixtisas Kursun movzusu | Todgiq edilacak
Pesa va ixtisas baximindan )

I marhala baximindan . baximindan baximindan movzu baximindan
e ozunutayin e o e
ozunutayin ozunutayin ozunutayin ozunutayin

L ixtisas Kursun movzusu | Todgiq edilacak
Pesa va ixtisas baximindan )
Il marhala P baximindan baximindan movzu baximindan
oziinttagkil e PR R
oziinutagkil ozinutaskil ozunutaskil
ixtisas Kursun movzusu | Todgiq edilacak
Pesa va ixtisas baximindan baximindan baximindan movzu baximindan
Ill marhala . " ) : . . . . "
elmi-pedaqoji tagakkil elmi-pedaqoji elmi-pedaqoji elmi-pedaqoji
tagakkil tagakkil tagakkil
ixtisas Kursun movzusu | Todgiq edilacak
Pesa va ixtisas baximindan baximindan baximindan movzu baximindan
IV marhala elmi-pedaqoji elmi-pedaqoji elmi-pedaqoji elmi-pedaqoji
ozlinitakmillagdirma o0zlind- ozlini- ozlini-
tokmillagdirma tokmillagdirma tokmillasdirma
- ixtisas Kursun movzusu | Todgiq edilacak
Pesa va ixtisas baximindan )
V marhala e baximindan baximindan movzu baximindan
ozlinirealiza P e .
ozliniirealizo ozlinirealiza ozlinirealiza

mazmun va texnologiyalarin marhalsli tagkilinin
modelini hazirlamazdan avval, hamin marha-
lalari saciyyalandiran asas xiisusiyyatlarin mahz
bu kontekstdo oyronilmasina ehtiyac yaranir.
Bu amil pedaqoiji tahsilin pilla va saviyyalari
daxilinde mazmun va texnologiyalarin marha-
lalarini saciyyalandiran cahatlarin arasdiril-
masini aktuallasdirir.

Problemin yeniliyi. Fasilosiz pedaqoji tah-
silin mazmun va texnologiyalarinin marhalalari
hiiquqi-normativ sanadda yalniz pedaqoji
tahsilin pills ve saviyyalari arasinda marhalalar
olaraq saciyyalandirilir. Bu tedqiqatda pedaqoji
tahsilin mazmun va texnologiyalarinin marhalali
taskili pedaqoji tahsilin pilla ve saviyyelari
daxilinde mazmun va texnologiyalarin mar-
halaliliyi kimi dark edilir, har marhalani
saciyysalondiran cahat onlarla tadqiqat asar-
larindan c¢ixis edarak miiayyen edilir.

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

Problemin praktik shamiyyati. Fasilasiz
pedaqoiji tahsilin mazmun va texnologiyalarinin
marhalali teskilinin modelinin yaradilmasi tigiin
hamin modelin tarkib hissalarini saciyyslondiran
cohatlaras dair tam malumath olmaq asas sart-
loardandir. Bu baximdan, pedaqoji tahsilin
mazmun va texnologiyasinin taskilinin har
moarhalasinin xiisusiyyatlarini éyranmadan
sozliigedan modeli yaratmaq miimkiin olmaz.
Ona gora do aparilmis tadqiqat praktik aha-
miyyat dasiyir.

Naticalarin tahlili. Fasilasiz pedaqoji tahsilin
mazmun va texnologiyalarinin marhslali toskili
soziigeden marhalslarin xiisusiyystlarinin farqli
baxis bucagindan arasdirilmasini talab edir. Bu
istigamoatda oziinltayin, 6zlintltaskil, elmi-
pedaqoji tasakkiil, elmi-pedaqoji cohatdan
Ozlntlitokmillasdirma ve 0ziiniirealize marha-
lalarinin har birinin ayri-ayriligda mahiyyati,
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onlara dair falsafi, psixoloji, sosioloji, pedaqoji
tadgiqatlar1 arasdirilmis, tahlil edilmis, qeyd
edilon marhalalorin mahiyyatina vo xiisusiy-
yatlarina dair elmi-nazari va tacriibi baxislar
oyroanilarak imumilasdirilib.

0zUNUTSYiN MORHOLSSININ
XUsUSiYYaTLORI

Fasilasiz pedaqoji tahsilin mazmun va texno-
logiyalarinin ikinci marhalasi “6ziiniitayin”dir.
“Oziiniiteyin problemi diinyanin 6zii qader
gadimdir” (BPE, s.524). Naya gors insan 6ziini
tanimaga calisir? “Oslinds, biitiin antik ade-
biyyatlarda ve mitafakkirlarin asarlarinda bu
va ya digar sakilde hamin problems toxunulur”
(BPE, s.524). Miitafakkir sair Nizami Gancavi
oglu Mahammeada nasihatinda diinyan1 dyran-
mayi tovsiyo etmakla yanasi, 6ziindan xobardar
olmagin shamiyyatini xiisusile qeyd edir:

Oziindan har kim ki, deyil xabardar,
Bir qapidan girar, birindan ¢ixar.

Rusiya pedaqoji ensiklopediyasinda “Ozii-
niitayin, insanin ictimai miinasibatlar siste-
mindaki yerini stiurlu sakilde se¢masindan
ibarat olan fardi yetkinliyin formalasmasinin
morkazi mexanizmi” kimi sorh edilir. Oziiniitoyin
ehtiyaci fordin informasiya, ideoloji, pesakar
va emosional baximdan miistaqil movqe tutmaq
istayi ilo xarakteriza olunub, onun yiiksak inkisaf
saviyyasina ¢atdiginin gostaricisidir.

“Boyiik Psixologiya Ensiklopediyasi’nda
“6zlintidark” ve “6zliniitayin” anlayislar arasinda
mabhiyyat etibarils ciddi forqin olmamasi gos-
torilsa da, bunlarin arasinda miiayyan ince
farglarin oldugu geyd edilir: “Sohbat qrupdaxili
vo ya pesokar oziinltoyindon deyil, fordin
oziniitayinindan (identifikasiyadan, kimlikdan)
gedirsa, o zaman bu anlayis 6ziintiderk kimi
gabul edilir”. Burada genis ictimai xarakter
dasimasi “6ziinlitayin”in asas xiisusiyyati olaraq
vurgulanir. Bu cohat “Falsafo Ensiklopediyasi’nda
Sartra istinadan bir daha tasdiq edildiyi kimi,
0zlnl tayin edan insan yalniz 6ziiniin neca
olmasini se¢mis bir insan deyil, ham da 6zii
liciin biitiin basariyyati secan qanunverici, kamil
va tam bir insandir. Bels insan darin masuliyyat

hislorinden yayinmaz. Bu fikirlords “6zilinii-
tayin”in masuliyyatlilik kimi xtisusiyyati de 6na
¢akilir.

Oziiniiteyin (selfdetermination) nazariyyasi
1985-ci ilda psixoloqlar Edvard Deci va Rigard
Ryanin “Oziiniitayin va insan davranisinda daxili
motivasiya” kitabinda teqdim edilib vo bu asasda
genislanmaya baslayib. Sonraki dovrlarda
filosoflar, sosiologlar, psixologlar (Freeman,
Macioce, Xmil, Pryajnikov, Leontyev, Selobanova,
Korx va s.) bu istiqgamatda ¢oxsayl va coxcesidli
arasdirmalar apariblar.

M. Freeman hesab edir ki, biitlin digar saxs-
larin layagatina ve muxtariyyatina, yani 6ziinii-
tayin hiiququna hérmat etmak har kasin bor-
cudur (2019). Miallif hesab edir ki, 6zliniitayin,
fordi ve kollektiv azadliq deyarlarina séykanan
bir insan haqqidir. Oziiniitayin yalniz o zaman
faydali olur ki, nafs da, onun toyini do xeyirli
olsun. Buna gora da 6zlniitayin dayar olaraq
demokratiya, insan hiiquglari ve adalat dayar-
larinin daha genis kontekstinda yerlasmalidir.
Qeyd edilonlar “Ozlntayin”i hiiquqi cahatdan
saciyyalondirir.

Kendra Cherry “Oziiniitayin nazariyyasi va
motivasiya” asarinds yazir: “Psixologiyada
6zUnilitayin har bir insanin secim etmak va 6z
hayatini idara etmak gabiliyyatini sartlandiran
vacib bir anlayisdir. Bu qabiliyyat psixoloji
saglamliq va rifahda miihiim rol oynayr.

Diinya tacriibasinds 6zilinlitayin konsepsiyasi
tohsil, is, valideynlik, idman va saglamliq da
daxil olmaqla miixtslif sahalarda tatbiq edilir.
Oziiniitayin nazeriyyesinds onun bas vermasi
liclin insanin bacariq, alage ve muxtariyyat
kimi fitri ve diinyevi xarakterli ti¢c ehtiyacinin
tomin edilmasi zaruri sert olaraq dayarlandirilir
va hayatin bir cox farqli sahasinda insanin
miivaffaqiyystini inkisaf etdira bilacayi gostarilir.

Pesakar éztiniitayin fordi MON konsepsiyasi
olaraq taqdim edilir. Buraya fardin hayacani,
niyyoati, pesokar faaliyyoati, konkret sosial soraitin
darki ve 6ziinilin biitiin geyd edilanlarda yeri
daxildir (Tixomirova, 2009). Pesakar 6zlni-
tayinin sosioloji, sosial-psixoloji va diferensial
psixoloji komponentlari ahate edan ¢oxdl¢iili
bir proses kimi goabul edilmasi bir sira
adabiyyatlarda (Yevladova E.B.; Pryajnikov N.S.;
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Edward L. Deci yanagmasi

Cadval 3

Oziinii tayin etmis insanin éziinii tayin etmamis insandan fargina Richard M. Ryan ve

Davranig Oziiniitayin bas vermamis Oziiniitayin bas vermis
Motivasiya Motivasiyasi olmayan Daxili motivasiyasi olan
Tonzimlama Uslublari Tenzimlanmayan Daxilan tanzimlanan
Sababin yerinin dark edilmasi Qeyri-goxsi Daxili

(Hadisanin sabablarinin 6z daxili ve ya

xarici manbalara aid edilmasi)

Miivafiq tanzimlama proseslari Motivasiyasiz Motivasiyalar

Qiymatlandirilmayan

Saristasizlik

Nazaratin olmamasi

Pryajnikova Y.Y.; Zeep E.F.; Pavlova A.M.;
Sadovnikova N.O.) ifads edilib.

Sosioloji manada pesakar oOziintitayin,
comiyyatin inkisaf etmakda olan saxsiyyat
garsisinda qoydugu vazifalorden hesab edilir.
Sosial-psixoloji baximdan 0ziiniitayinin saxsin
Uisttinltiklari vo maraglari ila comiyyatin teleblori
arasinda tarazligin qurulmasi ve inkisaf
etdirilmasi proseslarin ahata etdiyi gostarilir.
Diferensial psixoloji komponenta galdikda ise
bunun, galacak miiallimin pesakar 0zini-
tayinetmasinda, fordi pesokar hayat torzinin,
xlisuson pedaqoji foaliyyoatin formalasmasi
prosesinda ifada olundugu vurgulanib. Qeyd
edilon komponentlarin 6ziinlitayinetma tac-
riibalari, niyyatlori, pesokar harakatlari, spesifik
sosial sartlari va insanin 6z yerini derk etmasini
ohata etdiyina inanilir (Tixomirova, 2009).

N.S.Pryajnikov (1999) “Pesokar 6ziiniitayinin
nazariyyasi ve praktikasi” asarinda pesakar
0zlinlitayinin asas hadafinin bir insanin 6zlini
stiurlu miistaqil sakilde formalasdirmasindan,
inkisaf perspektivlerinin tenzimlanmasindan
va hayata kecirilmasinda daxili hazirliginin
tadrican aparilmasindan ibarat oldugunu gos-
tormisdir. Alim hamginin insanin miiayyen pesa
faaliyyatinin ahamiyyati barads miistaqil
axtarislarda olmasini da pesoakar 6ziiniitayinin
hadaflorindan hesab edir.

Richard M. Ryan va Edward L. Deci “Oziinii-
toyin nazariyyasi ve daxili motivasiyanin
asanlasdirilmasi, sosial inkisaf va rifah” asarinda
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Zovaverici
Miivafiglik
Mamnunlug

insanda 6ziinlitayinin inkisaf davamhligini
taqdim etmis, hamin davamliligi ham ds 6zilini
tayin etmis insanin 0zinu tayin etmamis in-
sandan farqini miiayyanlasdirmak baximindan
ohamiyyotli hesab edir (Cadval 3).

Miislliflarin fikrincs, tadris kimi bir is miihi-
tinde daha ¢ox daxili motivasiyali olmaqgla vo
ya 6ziinl tayin etmakla miisbat naticalars nail
olmaq miimkiindiir (Ryan & Deci, 2009).
Oziiniiteyinde daxili motivasiyanin halledici
rolunu bu sahanin taninmis nazariyyaci alimlari
(Black, Deci, Shen, McCaughtry, Martin, Fahlman,
Bieg, Backes, Mittag, Ntoumanis, Pensgaard,
Martin va Pipe, Rackoczy, Klieme, Pauli, Perlman,
va Piletic) ahamiyyatli hesab edirlar. Onlar
daxili motivasiyas1 yiliksak olan miisllimlarin
moaktab faaliyyatinds vo éyrenmada daha ¢ox
say gostardiyini ve sagirdlarinin de yiliksak
motivasiyasinin oldugunu elmi arasdirmalar
zamani askar ediblar. Daxili motivasiyasi asagi
olan va ya olmayan miiallimlarin 6z faaliy-
yotindan hazz almadiqglari tigiin onlarda lageydlik
miisahida edildiyi gostarilib.

E.A.Klimov pesakar 0ziiniitayini iki saviyyayo
ayirir: 1) gnostik (stiurun va 6zstiurun yenidon
qurulmasi); 2) praktik (insanin sosial vaziy-
yatindaki real dayisikliklar). N.S.Pryajnikov
pesakar ozilinliteyini se¢ilmis, manimsanilmis
va artiq hayata kecirilmis is faaliyyatinde saxsi
mona axtarma vo tapmaq kimi do izah edir
(Pryajnikov, 1999). O, 6zlniitoyini “insanin
6ztiniin fordi tarixini qurmagq, 6z mahiyyati barada
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davamli olaraq yenidan diistinmak qabiliyyatinda
gorir. Musllif, A.B.Tixomirova, M.R.Qinzburg,
[.S.Kon, A.K.Markova va N.S. Prajnikova istinaden
fordi 6zlniteyinin artiq universitetda tahsil
prosesinda, yoni pesokarlagsmanin ilkin mar-
halalarinds nazars alinmali oldugunu qeyd edir
va bu fikirlorin shamiyyatliliyini son illarda
psixologiya ve pedaqogikada saxsiyyatyonlii
bir tohsil paradigmasinin siiratls inkisaf etmasi
ilo asaslandirir.

PES© BAXIMINDAN MUSLLIMIN
0zUNUTSYiN MORHOLASININ
XUSUSIYYSTLORI

Bu marhals naticasinda tahsilalan artiq
6zlinil pedaqoji faaliyyatin subyekti kimi derk
edir, bu faaliyyatin hayata kecirilmasi ti¢iin
6zlini hazirlayir ve pedaqoji praktikanin an
sada modeli va ya real formasi ila tanis olur.
Tadgiqgatlar gostarir ki, insanlar o zaman ugur
qazanirlar ki, onlar 6z inandiglarini etdiklarina
amin olsunlar. Bu ndqteyi-nazardan, 6zlini-
tayinetma marhalasi pedaqoji tahsilin mazmun
va texnologiyalarinin taskili baximindan xtisusi
shamiyyat dasiyir. Oziiniin muxtariyystina, ga-
bul etdiyi gararlarin azad diisiincaya asas-
landigina amin olan insanin 6ziinainami onun
daha kompetent olmasi ilo naticalonir (Amanda
M. Vanner). “Har halda, galacok miisllimlarin
pesokar oziiniitayini konkret amoak faaliy-
yatlarina, amak bazarinda harsakatliliys, bu
bazarda dayisma tendensiyalarina uygunlasma
qabiliyyatina qars1 subyektiv miinasibatin for-
malasmasini nazarda tutur. Bu baximdan, pe-
sokar oziiniitayin soxsi 6ziiniitayinin bir hissasi
kimi dayarlondirilmalidir (Tixomirova, 2009).

Comiyyatda bas veran sosial-madani
dayisikliklar miisallimlik pesasina dair yeni
diisiincanin formalagmasina gatirib ¢ixarir, bu
da pedaqoji faaliyyatin xarakterinin vo dayarlarin
doayismasi ilo naticalonir. Miollim els sosial
quivvaya cevrilir ki, o, yeniyetma va ganclarin
yeni sosial-madani saraitde daha miivaffaq
olmasina tasir gostarir. Ganclarin ugurunun
ylksak saviyyada ceviklik, raqabataqabillik,
vatondasliq masuliyyati, konstruktivlik, dina-
miklik vo manavi keyfiyyatlarle sartlonmasi

pedaqoji praktikada deayisikliyi zaruri edir
(Perkina, 2011). Sosial sifaris iimumi tahsilda
oldugu kimi, pedaqoji tahsilin do mazmun va
texnologiyalarina 6z tasirini gdstorir. Bu da ali
tohsil miiassisalarinda pedaqoji faaliyyatin yeni
realliglarini yaradir. Cevik dayisen soraitda
faaliyyat gdstaran, comiyyatdaki sosial-madani
talablara cavab veran bir saxsiyyat-miiallimin
falsafi, psixoloji, sosial baximdan 6ziliniitayini
fasilosiz pedaqoji tahsilin mazmun va
texnologiyalarinda ilk marhala olub, masalaya
sistemli yanagmani tamin edir.

V.V.Zavrajnov (2010) doktorluq disser-
tasiyasinda pesakar 6zlniitayini dastaklayib,
emosional va rassional yanasmaya ustiinliik
verarak ham falsafi, ham psixoloji, ham da so-
sioloji baximdan shamiyyatli masalalari ahata
edib. O, peso 6ziintlitayin modelini tortib edarkan,
tohsilin ilk ilinda gsalacak psixoloq ve miial-
limlarin 6ziinltayin baximindan calb edildiyi
ilkin diagnostikasinin naticasindan irali galen
xiisusiyyatlardan ¢ixis edir. Musallif gostarir ki,
birinci kurs talebalarinin shamiyyatli hissasinda
(toxminan 50%) asagidaki xlisusiyyatlor mi-
ayyon edilib: miiallimin pesa foaaliyyatinin
moazmununa dair tasavvirlarin az farqli olmasi,
pesa keyfiyyatlari va perspektivleri baximindan
0zlnl qgiymatlandirmanin geyri-adekvatligi,
miixtalif kateqoriyali sagirdlar vo tarafdaslarla
pesoakar qarsiliqh faaliyyat {i¢lin zaif motiva-
siyanin olmasy, is yeri ila bagli qeyri-miiayyanlik.

“Oziiniitayin” marhalasinin asas xiisusiy-
yatlarini asagidaki kimi qruplagsdirmaq olar:

e 0z stiiurunun yenidan qurulmasi (qnostik)
va sosial veziyyatinda real dayisikliklarin (prak-
tik) edilmasi;

* peso faaliyyatinda fordin 6z yerini, 6z hayat
movqeyini, hadaflarini siiurlu segmasi;

6z “hayat yolu”nu miiayyanlasdirmasi;

e gobul etdiyi gararlarin azad diistincaya
asaslandigina aminlik;

e 0zlinl pedaqoji faaliyyatin subyekti kimi
dark etmasi;

« konkret amak faaliyyatlarina garsi subyektiv
miinasibatinin formalasmasi;

e inkisaf perspektivlarinin tenzimlenmasi
va hayata kecirilmasi hazirliginin tedricen
aparilmasy;
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e innovativ tahsil néviina va tadris-tarbiya
materiallarina istigamatlonmasi;

e dayarlarls kimliyini tayin etmasi va sosial-
madani makanda 6z mdvgeyini miiayyan etmasi;

* “na?”, “na liclin?”, “neca?”, “hansi saraitda?”
kimi shamiyyatli suallara emosional va rasional
yanasmasl.

Bu xiisusiyyatlar fasilasiz pedaqoji tahsilin
mazmun va texnologiyalar1 baximindan
dayarlandirilib va natica bu clir qruplasdirilib:

1. Galacak miisllimin va ya faaliyyatds olan
pedaqoji kadrin ixtisaslasdigi saha iizra 6zlni
tayin etmasi, miixtalif vo forqli pedaqoji sistem,
texnologiya ve yanasmalarin, talim va tarbiya
ilo bagh cesidli tacriibalarin mévcud oldugu
bir seraitds sosial sifarisin saxsi pesakarliq
inanclart ila bir araya gatirilmasine genis imkan-
lar yaradir;

2. Tahsilin biitiin pille ve saviyyalarinin
mazmununda “Oziiniitayin”in ilkin marhals
olmasi tahsilalanin yiyslandiyi pess, ixtisaslasdigi
saha ilo bagl falsafi (na ticiin 6yradilacak?), in-
tellektual (na Oyradilacak, neca dyradilacak),
sosial-psixoloji (hans1 saraitde Oyradilacak?)
baximdan yliksek motivasiyasinin asasini togkil
edir.

3. Pedaqoji faaliyyata calb olma sabablarini
xarici sartlarle (valideynin tahriki, dostun
tovsiyasi) deyil, daxili sortlarle (diisiincalori,
arzulari, maraglar1 va s.) baglayan, daxilen
toanzimlanan, isindan zovq alan, 6ziiniin va
camiyyatin manafeyini diisiinan biri kimi
formalasmagi temin edir.

0ZUNUTOSKIL MORHOLASININ
9SAS XUSUSIYYSTLORI

Fasilasiz pedaqoji tahsilin mazmun va texno-
logiyalarinin ikinci marhalasi “6zilintitaskil”dir.
“Oziiniitegkil” anlayis1 miixtalif sahslar iizra
manbalarda farqli aspektlardan, cesidli for-
malarda interpretasiya edilir.

Yeni folsofi ensiklopediyada “0ziiniitaskil -
miirakkab dinamik sistemin yaradilmasi, tek-
rarlanmasi va ya tekmillasdirilmasi prosesinin
taskili” kimi izah edilir (Yudin, 2001). Episte-
mologiya va falsafa elminin ensiklopediyasinda
(Kasavin, 2009) yazilir: “Oziiniiteskil spontan
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nizamlanma prosesi olub, ac¢iq, geyri-xatti
sistemlards makan, zaman, makan-zaman va
ya funksional quruluslarda meydana cixir.
Oziiniiteskilin xiisusiyyatlari tebiatdeki miixtalif
obyektlorda tazahiir edir: bir hiiceyra, bir
organizm, bioloji varliglar, insan kollektivi”.
C.Gershenson (2007) gosterir ki, “6ziini-
taskil” termini kibernetika (Von Foerster, 1960;
Ashby, 1962; Heylighen va Joslyn, 2001), ter-
modinamika (Nicolis ve Prigogine, 1977), bi-
ologiya (Camazine et al.), riyaziyyat (Lendaris,
1964), kompiiter texnologiyasi (Heylighen and
Gershenson, 2003; Mamei, 2006; Kohonen,
2000), informasiya nazariyyasi (Salizi, 2001),
dilin tokamiilii (de Boer, 1999; Steels, 2003),
sinergetika (Haken, 1981) ve basqa sahalarda
forqli monalarda istifade edilmisdir. O geyd
edir ki, bu gadar ¢oxsaxali tadqigatlara ve “torif
bolluguna” baxmayaragq, “6ziiniitaskil”in gabul
edilmis bir tarifi hale do demak olar ki, yoxdur.
Bununla D.G.Green, T.G.Leishman (2008)
“Oziinlitaskil”i bir sistemda nizamin xarici
mahdudiyyatlor va ya qiivvalar deyil, daxili
proseslar torafindan ortaya ¢ixmasi”; C.Ger-
shensona (2007) “bir ¢ox hissalordan ibarat
olan miirakkab sistemlarin stabil vaziyyats
catmasi liciin xarici miidaxils olmadigi taqdirda
ozlorini togkil etmasi”; Heyligen, Gershenson,
(2003) “funksional bir qurulusun 6z-6zlina
meydana ¢ixmasl vo qorunmasi” kimi izah
edirlar. Heyligen, Gershenson (2003) gostarirlar
ki, buna nail olmagq li¢iin zaruri nazarat biitiin
istirak¢1 komponentlar arasinda boltusdirilir.
9gor nazarat bir alt sistemds vo ya modulda
markazlagdirilmis olsa idi, bu modul prinsipca
siline bilar vo sistem 6z toskilatini itirardi. Bu
fikirlor kibernetik V.R.Asbayin 1947-ci ilda
“Oziinii togkil edon dinamik sistemlarin prin-
siplari” asarinda gostardiyi fikirlari dastaklayir.
Alim yazir ki, 6zliniiteskil eden dinamik sistemda
har alt sistem biitiin digar alt sistemlar tarafinden
yaradilan miihite uygunlasir (Asbay, 47).
“Oziiniitagkil” termini sonraki illorde sistem
nazariyysalarini izah edarksn elm adamlari
(I. Prigozhin, G. Haken, Jean-Marie Lehn,
Rudenko) tarafindan istifade olunmaga bas-
lanmigdir (Andreeva, Zabrodina, 2020). Bu ter-
minin biitiin sarhlarinds, bir qayda olaraq, “6z”
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“toskil”don ayrilmir, 6ziiniitaskili 6z-6ziins aktiv
olan bir sistem kimi gostarilir. Buna fardin
daxili ahval-ruhiyyasina asaslanan hadaflara
catmagq, daxili qiivvelarin saferbar edilmasi,
miisbat fikirlor, modellar va xarici sorait yarat-
magq yolu il nail olmaq olar. Oziiniitaskil daim
fordin aktiv movgeyina osaslanir. O, praktik
olaraq bir insanin, asasan, 6ziinl tanzim-
lamasinda, 0z fizioloji, psixoloji vaziyyatini,
davranisinl idara etmasi mexanizmlarinda
tozahiir edir. Belalikls, 6ziiniitagkil insan1 psi-
xoloji cohatdon daha daqiq bir saviyyaye -
6zlinlidars saviyyasina istigamatlondirir
(Ogaryev,1995).

Sinergetik yanasma car¢ivasinda (sistemin
bir elementinin digar elementlari mamnun
saxlamagqla artmasi) elm adamlar1 tarafinden
taqdim olunan “6ziiniiteskil”in sarhi fonlararasi
xarakter dasiyaraq tadricen psixoloji ve pedaqoji
tadqiqgatlara kecib (Andreyeva, Zbrodina, 2020)
va bu istigamatds maraql fikirlar irali siirtiliib.
Jigir V.I. Akmeoloji liiate istinadan “6ziiniitagkil”i
“koniillli vo intellektual mexanizmlar tarafindan
reallasdirilan davranis motivlarinda 6ziint
biiruza veran tobii, zehni, soxsi veaziyyatlari,
keyfiyyatlari, xiisusiyyatlari tenzimlamak liglin
vahid bir gabiliyyat” kimi sarh edir. M.Dyagenko
va L.Kandibovi¢ (Dyagenko, 1998) saxsiyyatin
oziniitaskilini “fealiyyat ve davranis qaydasinda
reallasdirilan irads va zakanin, davranis
motivlarinin qavranilan xiisusiyyatlari, tabii va
sosial cahatdan gazanilmis xlisusiyyatlarin
ayrilmaz macmusu” kimi basa diistirlar.

Dudniks gors, “Bir insanin hartarafli inkisafi,
0z pesakarliq saviyyasini yliksaltmak, xarakterik
xiisusiyyat vo gabiliyyatlarini inkisaf etdirmak
magsadi ilo 0z lizorinds sturlu isi miivaffa-
qiyyatls yerina yetirmak qabiliyyati”dir (Dudnik,
2009). L.Bobrova hesab edir ki, “6z pese foa-
liyyatini rasional tagkil etmak, marhala-marhala
hayata kecirmak voa prosesin samarsaliliyini
artirmaq moagqsadi ile toplanmis tacriibanin
stiurlu tetbiqi zamani araliq naticalari nazara
almaq bacarig1”dir (2014). V. Filonenkoya gors,
“pesakar oziiniitayin harakatlari optimal-
lasdirmagq, 6z saylarini hamkarlarinin saylari
ilo birlesdira bilmak, pesoa faaliyyatinin
sarhadlarini miiayyenlasdirmak, faaliyyatlorin

ugurunu tomin etmak t¢iin lazim”dir. Pegsakar
Ozliniitaskilin formalasmasi biitévliikds fordin
inkisaf dinamikasi ile alagadar oldugu va har
vaziyyatda xilisusi bir xarakter aldig1 da Filo-
nenkonun (2014) arasdirmalarinda vurgulanir.
N.A. Zaenutdinova (2000) hesab edir ki,
Ozlnlitaskil bir fordin nizaml faaliyyat prosesi
olub insanin 6z faaliyyatini stiurlu sakilda taskil
etmasi va qarsiya qoyulmus hadaflars catmasi
li¢lin 0zlnt idara etmasidir.

“Pedaqoiji ensiklopediya”da “pesoakar 0zii-
niitogkiletma” bacariqlar1 bela tosvir edilir:
“pesakar oziinltayin bir soxsin pesokar
ozlntinkisafetdirma subyekti kimi ¢ixis edib,
pesakar va saxsi shamiyyatli vazifalarin hallina
yonalmis faaliyyatlarin rasional icra tisullarinin
moanimsanilmasidir. Bacariq, eyni zamanda ham
praktik (emali), ham da nazari (zehni) ola biler
(2002).

Belalikla, “6ziiniitaskil”s dair elmi adabiyyat
arasdirilandan sonra bela ganaata galinir ki,
oziiniitaskil - fordin 6z potensial imkanlarini
(fiziki-fizioloji, emosional, sosial-psixoloji, kog-
nitiv-idraki) 6zii liciin miiayyan edandan, atraf
miihiti ve saraiti dayarlandirandan sonra konkret
hadafs istiqgamatlanmis faaliyyatlarin rasional
toskil edilmis sistemini miayyan etmoasi,
faaliyyatini planlagdirmasi, marhala-marhala
hayata keg¢irmasi vo prosesin samaraliliyini
artirmaq moagqsadi ile toplanmis tacriibanin
araliq naticalarinin nazars alinmasi bacarigidir.

Pedaqogikada 6ziintiteskil miixtalif tad-
giqatcilar tarafindan bir sariste kimi da
dayarlaendirilmisdir. S.Kulikova ve T.Noskova
“Oziiniitoskiletms soristosi” fenomenini aras-
diraraq onun mahiyyatini miiayyanlasdirmaya
calisiblar. Onlar bir talabanin - galacak miiallimin
pesakar pedaqoji taliminds Oziinlitaskiletma
saristasinin asas sariste kimi ¢ixis etdiyini
vurgulayaraq onun ii¢ asas komponentini (hadaf,
refleksiya va ford) xtlisusi qeyd ediblor. Miialliflar
bu komponentlarin dztiniitaskiletma saristasinin
qurulusunu va tarkib hissalarini miiayyan et-
diyini geyd edirlar: Bas bu kompetensiya miiallim
faaliyyatinda necs tozahiir edir? S.Kulikova va
T.Noskovanin fikrince, miiallimin asas vazifasi
sagirdlarin faaliyyat sarbastliyini idara etmakdir.
Yoni kenardan, miisllim tarafinden, goyulmus
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tohsil magsadlari va vazifalori ilo birlikds tale-
banin saxsi maraqlarina, maqgsad va vazifalarine
uygun olaraq diizgiin secim etmasina, diizglin
garar vermasina sarait yaratmaqdir. Belalikls,
toloba 6ziiniiidaraetma prosesinda foal istirak
edir va 0z faaliyyatinin idara etma subyektina
cevrilir. Mialliflor yazir: “Oziintitaskil seristasi
hayata kegirilon faaliyyatlarin samaraliliyinin
artirilmasi va pesakar miihitin sartlarina uy-
gunlasdirilmasi tiglin saxsiyyatin 6ziinltaskilini,
ozlinliidaraetmasini tamin edan bilik, bacariq,
vardis va is tacriibasinin vahdatidir, sexsiyyati
saciyyalondiran cohatlorin sistemidir” (Noskova,
Kulikova, 2009). Belslikls, bir tahsilalanin pesa
va pedaqoji teliminda 6ziinii taskil etmasi sa-
ristaliliyin asagida geyd edilan talablarina cavab
verir:

e fonnistl xarakterlidir (meta-tapsiriglarini
hall etmaya imkan veran bir deyil, bir neca
olagoali elmi tobiat ¢arcivesinde formalasir va
faaliyyat gostarir);

e coxfunksiyalidir, yoni manimsamak pesoakar,
sosial va giindalik hayatda yalniz 6ziiniin deyil,
ham das talabalarin mixtslif problemlarini hall
etmaya imkan verir;

e biliyi, fealiyyat metodlarini va saxsi
xususiyyatlarini tamsil etdiyi tiglin coxolciilidiir
(Noskova, Kulikova, 2009).

S.Kulikova va T.Noskova (2014), Gershenson
(2007), VA Filonenko (2014), L.Faleyeva (2009)
0z arasdirmalarinda pesakar 6zliniitaskilin
formalasdirilmasinin sistemini da islayib
hazirlayiblar. Bu sistemlar bu va ya digar
masalalarda bir-birindan farglanss da, bir ¢ox
hallarda ist-iisto diisan maqgamlara da rast
galinir. L.Faleyeva (2009) oziiniitaskili dizayn,
icra va nazarat/qiymatlondirma marhalalarinda
toqdim edarsak, har marhalanin faaliyyatlar
ardicilligini asagida qeyd edildiyi kimi gostarir:
dizayn (faaliyyatlarini planlasdirma, vaxtinda
hoarakat etma, goararlarinin naticalarini prog-
nozlasdirma, inkisaf ve 6ziinii inkisaf etdirma
strategiyalar1 qurma bacarig1); icra (miistaqil
gorarlar gabul etmak, masuliyyat gotlirmak,
konstruktiv sekilds isglizar linsiyyat aparmagq);
nazarat va qiymatlandirma (faaliyyatlarinin
naticalorini adekvat qiymatlondirmak, faaliy-
yatlarina nazarat etmak).

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

N.Papova bir miitaxassisin pesokar cohatden
Ozliniitagkilini “0z intellektual ve emosional-
iradi xiisusiyyatlarindan istifads gabiliyyatlari”
toplusunda gortir. S.Kulikova ve T.Noskova hesab
edirlar ki, galacok tahsil menecerlarinin pesa
faaliyyatinin 6zini teskili bacariqlarini
formalasdirmaq liciin onlara asagidakilari
oyratmak lazimdir:

* magsadlar qoymagq ve onlara ¢atmaq ticiin
lazim olan vazifalari formalasdirmag;

e garsilya qoyulmus magsada uygun olaraq
tohsil idaraetms foaliyyatinin hayata kecirilmasi
liclin nazarda tutulan tadbirlari planlasdirmag;

e planlasdirilan tadbirlari real soartlarla
alagalandirmak;

e gorilmis islerin vaziyyatini obyektiv
giymatlondirmak va harakat ligiin gorar vermak;

« faaliyyatlori stiurlu vo magsadyodnlii sokilda
hayata kecirmak vo natico alda etmoayi
hadafloamak;

e faaliyyatin sonunda yekun natica alda
etmak;

e galinmis naticani adekvat giymatlondirmak
va dlizalislor etmak.

Arasdirilmis sistemlardan daqiqlik ve prak-
tiklik baximindan Gershensonun teqdim etdiyi
sistem Ozlinamaxsuslugu ila farglenir. Bels ki,
o, 0zlinlitaeskili inkisaf etdiran bir sistem deyil,
0zlnii toskil edan bir sistem taqdim edib.
Istonilon mazmunda 6ziiniitaskile nail olmaq
liclin alverisli konseptual ¢ar¢ive bu sistemda
0z oaksini tapib. Bu sistemin ¢oxaspektliliyi vo
coxsaxaliliyi onu pedaqoji tahsilda 6ziiniitagkilin
inkisafi baximindan da alverisli edib. Gershen-
sona gora, 6zlinlitaskil sistemi, bir sistem novi
olmaqdan daha artiqdir. O, 6yranilmsa, anlasma,
tortibat, idare olunma vo insaetma (qurma)
liclin bir perspektivdir. Homin perspektivlarin
giiclii va zaif cohatlari mévcuddur. Bu yanasma
bir qrup sistema yiiksak saviyyada faydali ola
bildiyi halda, digar qrup sistema semarasiz ola
bilir. Bu o halda olur ki, sistemin dinamikliyi
entropiyanin (sistemdaki pozgunluq ve ya
tasadtfilik daracasinin) azalmasi baximindan
“Oziinlitaskil”s imkan verir va burada an mithiim
amil miisahidacidir. Miisahidaci prosesi miivafiq
saviyya vo aspektlordon tasvir edir, sistemin
maqsadini miiayyan edir. Biitlin bunlar sistemin
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6zlint taskil etmasila naticalanir. Bu baximdan,
ozunitagkil har yerds ola bilar: onun yalniz
miisahida edilmaya ehtiyaci var (Gershenson,
2007). Gershensonun taqdim etdiyi bu miirakkab
sistemin elementlari bir-biri ila qarsiliqh sla-
goadadir. Bu sababdon da bir element birbasa
va ya dolayisi ila digar elementlara tasir gostarir
(Heylighen va Campbell, 1995).

Belalikla, “6zlinilitaskil”in xiisusiyyatlarina
dair aparilan aragdirmalar zamani ¢oxsayli elmi
adabiyyat Oyrenilib, bu marhalenin ayri-ayri
todqiqatlarda asagida qeyd edildiyi kimi saciy-
yalandirildiyi miiayyan edilib:

e bir sistemda nizamin xarici mahdudiyyatlar
va ya quvvalar deyil, daxili proseslar tarafinden
ortaya ¢ixmasi;

e dinamik sistemda har alt sistemin biitiin
digoar alt sistemlar tarafindan yaradilan muhits
uygunlasmasi;

e 0z potensial imkanlarin1 tayin edandan,
atraf miihiti va saraiti deyarlandirandan sonra,
fordin kenar miidaxile olmadan konkret hadafa
istigamatlonmis faaliyyatlarini miiayyan etmasi;

» faal movgeyo osaslanan pedaqoji amak
madaniyyatinin mistaqillik, magsadyonliiliik
va digar iradi keyfiyyatlarls formalasmasi;

e pesakarliq saviyyasini yiiksaltmak ticiin
0z-0zlina amr vermasi, 6zlinli stimullasdirmas,
harakatlaring, davranislarina nazarat etmasi;

e tobii, zehni, soxsi vaziyyatlarin, keyfiy-
yatlarin, xiisusiyyatlarin toanzimlanmasi;

e birinin stereotiplara iistiin galarak problemi
hissetmasi, ona niifuz etmasi, ¢evik diistinmasi;

e vazifalarinin halline ydnalmis nizaml
faaliyyatlarin rasional icra tisullarina asasan
stiurlu sakilde taskil edilmasi;

e birinin harakatlarini optimallasdirmasi,
0z saylarini hamkarlarinin saylari ils birlasdira
bilmasi, pess faaliyyatinin sarhadlarini miiay-
yanlasdirmasi;

o fonniistii (Inteqrasiyanin ii¢ néviindan
biridir, har hansi fonle bagli olmayib, real hayat
situasiyalari ila alagali olmaq anlamina galir)
xarakter dasiyib, coxodlctlii va ¢oxfunksiyal
olmasi.

Qeyd edilan xilisusiyyatlar fasilasiz pedaqoji
tohsilin mazmun ve texnologiyalarina samil
edildikds bu qanasatlora galmak olar:

1. Galacak miisllimin va ya faaliyyatds olan
pedaqoji kadrin ixtisaslasdig1 saha tizra 6zlini
taskil etmasi onun 6z faaliyyatini kanar tasirlar
va miidaxilalar asasinda deyil, atraf muhiti va
soraiti dayarlondirarak, potensial imkanlarini
gotlir-qoy edarak miistaqil, magsadyonlii daxili
tonzimlomayas nail olmasini temin edir;

2. Pesa vazifalarini yerina yetirarkan nizaml
faaliyyat gostarmak imkanlar1 ve mahdu-
diyyetlari doerk etmaya, sarhadlari miiayyen-
lasdirmaya sorait yaradir;

3. Peso faaliyyatinda tizarina diisan vazifalari
yerino yetira bilmasi liciin yalniz fonn Uzre
bilik va bacariglarin yetarli olmadigini, fonniistii
bilik ve bacariglarin zaruriliyini dark etmasi,
faaliyyatinin ¢oxolgilililyiinii ve ¢oxfunksi-
yalligini tamin edir.

ELMi-PEDAQOJi TO$OKKUL _
MORHOLASININ XUSUSIYYSTLORI

Fasilasiz pedaqoji tohsilin mazmun va tex-
nologiyalarinin taskilinin marhalalarindan biri
da “elmi-pedaqoji tosakkiil"diir. Pedaqoji tohsilin
mazmun va texnologiyalarinin elmiliyi ve
pedaqoji baximdan shamiyyatliliyi miiallimin
bir pesokar kimi formalasmasinin asas sart-
larindandir. Liigatlardan alda edilmis sarhlara
asaslanmagqla bela naticays golmak olur ki,
“elmi-pedaqoji tagakkiil” pedaqogika ils alagali
biitiin masalalarin (talim, todris, idarsetma)
elmin nailiyystlarina va gabaqcil tacriibays
asasan musahida va tacriiba yolu ila sistematik
oyranilmasini ahate edan intellektual va praktik
faaliyyatlara asaslanan inkisaf ve formalasmadir.

“Elmi-pedaqoji tesakkiil” ifadasinin mahiyyati
lizra arasdirmalar davam etdirilerken miiayyan
edilib ki, “pedaqoji tasakkiil” ifadasinin rus va
ingilis dillarinds miivafiq olaraq, “pedaqoqi-
ceskoye obrazovaniye”, “pedagogical formation”
kimi ifade olunur. “Pedaqoji tosakkiil” ifadasi
Azarbaycan dilinde pedaqoji baximdan
sokillonma, rus dilinds pedaqoji obraz alma,
ingilis dilinda isa pedaqoji forma alma kimi
dark edilir.

Pedaqoji terminlar ligatinds bu termin
“lmumi (maktabaqadar, ibtidai, asas vo orta)
tohsilde miitexassis hazirligi sistemi” kimi
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taqdim edilir. Bazan bu termin ganc nasillarin
tahsili va tarbiyasi ile masgul olan biitiin
soxslarin (masalan, valideyn tahsili) pesa
hazirhigini ifads edir”. Liigatda yazilir: “Pedaqoji
obraz alma” iki qarsiligli alagali tapsirigin
hallina yonaldilir: birincisi, galacok miiallimin
soxsiyyatinin sosial cahatdan inkisafini tasviq
etmak (onun fundamental imumi madani
hazirhig, axlaqi ve vatandas kimi yetismasi),
ikincisi, secilmis pedaqoji fealiyyat sahasi lizra
pesa inkisafi va ixtisaslasmasini tasviq etmak’.
“Pedaqoji obraz alma” anlayisi an son yanas-
madan c¢ixis edarak bels da toqdim edilir:
“Pedaqoji obraz almanin” yenilanmasinin ta-
moalinda duran miiasir saxsiyyatyonli konsep-
siya, insan ontogenezi (canlilarin doguldugu
andan dlana gadar kec¢diyi dovr (fardi inkisaf))
va filogenezi (yerds hayatin moévcud oldugu
zaman orzinda bitiin organizm formalarinin
inkisaf prosesi, tekamtilii) proseslarina madani-
tarixi ve faaliyyat yanasmalarina asaslanir
(L.S.Vigotski, A.N. Leontyev, D.B.Elkonin,
E.V.ilyenkov, V.V.Davidov ve basqalari). Bu kon-
sepsiya soxsiyyatin oziliniinkisafetdirma vo
oziinliderketms ideyasina istigamatloanmsa ila
alagalendirilir. Fonlarin 6yrenilmasi bir magsad
deyil, yalniz galacak musllimlari inkisaf etdirmak
liclin bir vasita olur” Pedaqoji tahsilin tagkilina
miiasir yanasmanin asas sebablari vurgulanir:
“Pedaqoji tohsil miiassisalarindas, talabanin
tohsil foaliyyatine yiyslonmasi ilo 6z pedaqoji
movqgeyinin formalasmasi arasinda ziddiyyat
askar olunur ki, bu problemin halli fardi talim
va vahid tehsil prosesina bagli olan bu ciir
tohsil formalarinin inkisafi yolu ilo miimkuindiir”.

Paul R.Radosavljevi¢ 6ziinlin “Pedaqogika
elm kimi”(2012) maqalasinda yazir: “Sistematik
pedaqogika elmi-pedaqogika demakdir. Bu,
tarixi faktlarin empirik toplusundan farqli olub,
elmi vo timumi haqigatlars asaslanir”. I.Ziogla
Avropada elmi-pedaqoji yanasmani serh edarken
ona insanin tam, hartarafli inkisafi kimi baxil-
digin1 va bu sababdan da dyransna bir tam
olaraq (badan, hisslar, sosiallasma saraitinds
yaradici zehin va ruh) dayanagh pedaqoji destak
verildiyini gostarir.

Gorkemli maarifsiinas Firidun bay Kdgarli
muoallim hazirliginda pedaqoji tasakkiilii

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

ohamiyyatli hesab edarak iki istigamata xiisusi
digqgat yetirib: maktabin va maisatin slaqe-
liliyinin zaruriliyi. Bu fikirlar hazirda “Pedaqoji
terminalogiya liigati"nda (PTL) iki miithiim
tapsiriq kimi toqdim edilir: “sosial cahatdan
inkisaf” va “pesa inkisafi, ixtisaslasma’”.

Miallimin elmi-pedaqoji tesakkiil tapmasi
ilo bagh M.Ilyasovun arasdirmalar1 da diggat
calb edir. O, hesab edir ki, miiallimin pesokarlig
va saristaliliyi onun, aslinda, bir mistavida -
pedaqoji prosesda 0z faaliyyatini pesokarcasina
yerina yetira bilmasi vo bu prosesa soristali
yanasmasidir. Basqa s6zls, yiyalandiyi pesonin
biitiin incaliklarini darindan bilmasi, miisllimlik
faaliyyatini ustaliqla yerina yetirmasi, hall
edacayi problemi elmi sakilds, optimal metod-
larla reallasdira bilmasidir (ilyasov, 2018).

M.Ilyasov (2018) yeddi asas cohati miiallim
pesakarligini sartlandiren amil kimi taqdim
edir: 1) Pedaqoji yeniliklardan xabardardir va
yeni pedaqoji tefakkiirs malikdir. Oziina qars1
tolebkardir ve 6yrenmaya 0ziinds hamisa ehtiyac
hiss edir - dmiirboyu éyronan; 2) Ister talim,
istarsa da torbiys prosesinde meydana ¢ixan
problemlarin hallinds farqli ve daha diizgilin
gerarlar gabul edir, operativ metodlardan istifade
etmakla onu hall edir - problem hall edan;
3) Daim yenilik axtarmasi, yeniliys meyilliliyi,
pedaqoji prosess yaradici yanasmalari - novator;
4) Goalacak tigiin ¢alisan, planlasdirdig islarin
naticalarini avvalcadan gora bilan - naticeyonli;
5) Yiiksak pedaqoji madaniyyats malik olan,
sagirdlara dayar veran, onlar1 saxsiyyat kimi
gabul edan - saxsiyyatyonlii; 6) Nitqi, davranisi,
mimikasi, pantomimikasi tesirlidir, verbal va
geyri-verbal tlnsiyyat torzleri bir-birini ta-
mamlayir - sosial bacariqlara malik - kommu-
nikativ; 7) Dediyi sozlards, verdiyi gararlarda
6zlnainam ifads olunur. Ragbatlondiranda ds,
cozalandiranda da obyektivdir, adalstlidir -
ozglvanli, dayar sahibi.

F.Mirzayev, X.Riistomova miiallim ixtisasina
va metodik hazirligina verilan talablarin asagida
geyd edilanlardan ibarat oldugunu gostarirlar
(2012): tadris etdiyi fonni asashi suratda bilmak;
miivafiq elm sahasinda yeniliklari sistematik
olaraq dyrenmak; fonnin tadrisi texnologiyasina
yiyalanmak; ixtisas1 lizre qabaqcil tacriibani
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Oyronib yaradiciligla tatbiq etmak; daim 6z
tizarinds islomak, metodik yaradiciliga malik
olmagq; pedaqoji ustaliga sahib olmagq.

A K.Minbayeva ali tohsil miiassisalarinda
elmi faaliyyoati pedaqoji prosesin hamprosesi
kimi dayerlondirarak, tolim-tadris va tadgigatin
eyniyukliiliiylinii 6na ¢okir. O, elmi faaliyyatin
innovasiyalarla kasisdiyini qeyd edarak inno-
vasiya prosesini hazirda universitetin tadris
prosesina inteqrasiya olundugunu gostarir.
Misllif miallimi tedqiqatg, talobani elmi ye-
nilike¢i kimi goriib onlarin faaliyyatinin yeni bir
anlayisa cevrildiyini diggata ¢atdirir (Minbayeva,
2013). A .Minbayeva ali pedaqoji tahsili proses
olaraq, elmi faaliyyat olaraq dayarlandirarak
onun struktur komponentlarini pedaqoji pro-
sesin tarkib hissalari il alagalandirir: miiallim
vo tolabonin elmi faaliyyatinin maqgsadi va
vazifalori, mazmunu, tadgiqat metodlari, elmi
faaliyystin taskili formalari, elmi tadqiqat
vasitalari, nazarat metodlar1 ve vasitalari,
naticalar. Belalikls, ali tohsilde pedaqoji prosesin
biitdv bir manzarasi formalasir. Misllif miiallim
va sagirdlarin elmi faaliyysatinin magsadini serh
edarkan tahsil tadqiqatlar1 ve tadqgiqat islerinin
hayata kecirilmasi, yeni texnologiyalarin inkisafi,
yeni idrak metodlarinin manimsanilmasi
asasinda yeni biliklar alde etmakdan ibarat
oldugunu geyd edir. Elmi faaliyyatin vazifalorinin
tadgiqatlarin asas kateqoriyalarinin mahiyyatini
miiayyanlasdirmakls miiayysn edilmasi, prob-
lemin nazari asaslarinin inkisafi, bir prosesin,
sistemin va ya hadisanin modellasdirilmasi,
yeni texnologiyalarin va texnikalarin inkisafi,
tadqgigat naticalarinin sinaqdan kegirilmasi vo
totbigi oldugunu gostarir. A.Minbayeva elmi
faaliyyoatin mazmununa Konkret elmi tadqiqat
isinin mazmunu, biliklar sistemi, anlayislar ve
nazariyyalar sistemi, yeni texnologiyalar, idrak
metodlari, habels tahsil tadqgigat1 ve tedqiqat
faaliyyetinde tacriibe formalasdirilmasi daxil
oldugunu gostarir.

Phil McRae and Jim Parsons (2021) “Musallim
tedqiqate1 kimi” maqalasindsa yazirlar:
“Misllimlar ekspert-tadgiqat¢it olmuslar va
olmaga davam edirlar. Todqiqat (bilik qurma
prosesi kimi) soxsin yiiksalisina, fordlerin vo
gruplarin inkisafina ilham verir. Miiallimlar 6z

tacriibalarini siniflarinas gatirir ve tadqgiqat yolu
ilo gazandiglari biliklari faal sakilds boliliserak
pesakar bir icma qururlar. Sonra isa bu icma
icorisinde formalasmis ideyalar1 paylasirlar”.
McRae va Parsons inanirlar ki, “yaxsi miiallimlar
hamisa yaxsi tedqgiqatei olur”. Onlarin fikrincs,
“aslinda tacriiba zamani har hansi suali veran
Oyranan va cavab tapmagq Ugiin sistemli metod-
dan istifads edan miiallim miiayyan arasdirma
formasi ile masgul olur. Diggatli musallimlar
sagirdlorini miisahida edir, sistemli tadqiqat
yolu ilo 6yronma miihitinin madaniyyatini derk
edirlar”. Mislliflar “Glicli miiallim”i sagirdlarin
fardi ehtiyaclarini va ya 6yranmas miihitini tahlil
edan, har harakatini diistinen, dyrananin va
sistemin ehtiyaclarini an yaxsi sokilda qarsilayan
soxs olaraq xarakteriza edirlar. Muoallim /
tadqiqatginin faaliyyatini yeni-yeni talaba
gruplar1 daxilinda tekrarlanan sual (lar),
miisahida (lar), diisiinca (lar) ve harakat (lar)in
dovr etmakla davam etmasindan ibarat oldugunu
geyd edirlar. Miiallimin faaliyyatini an yeni
tohsil yanasmasi baximindan dayarlendiran
McRae va Parsons yeni tadris proqramini
arasdiran, tadris tacriibalarini giymatlondiran,
yeni fikra dayar veran, dalillare asaslanan,
giindalik tadris isini yenidan qiymatlandiran
har bir miiallimi tadqgiqatla masgul olan yaradici
insan hesab edirlar. Onlar bels miiallim
tadqgiqatlarini ham tadris, ham da talim li¢lin
vacib hesab edir, geyd edilon faaliyyatlori stiurlu
dark etmaya va onu 6z adi ile - tadqiqat
adlandirmaga cagirirlar. Naticads, tadqiqatin
yalniz sinif xaricinda bir miitaxassisin faaliyyat
sahasi olmayib, ham ds miisallim faaliyyatinin
torkib hissasi oldugunu geyd edirlor. Mualliflor
amindirlar Ki, “yaxs1 miiallim yaxsi todqigatcidir”.
9gar bels “olmasaydi, onlar yaxs1 misllim ola
bilmazdilar”.

Hopkins (1994), Hollingsworth ve Miller
(1994), Olson (1990), Avery (1990),
Buckinghamin (1926) 6z arasdirmalarinda
miisllimin tadqiqatciliq saristasini yliksak
dayarlandirmasini J.Santa va L.Santa (1995)
ahamiyyatli hesab edarsk yaziblar: “Tedqiqatgi
miiallimin aragdirmasi maktablardaki siyasate
tasir gostora bilar ve onlarin 6z pesa faaliyyatini
idara etmalarina imkan yaradar”. Hopkins (1994)
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“tadqgiqatci miiallima na edacayini sdylomayin
lazim olmadigin”1 qeyd edib, onlarin tad-
giqatcilardan va ya rahbarlardan, novatorlardan
va ya nazaratcilarden asili olmadigini vurgulayib.
Olson (1990) da misllim tadqiqatlarinin tahsilda
davamli dayisikliye nail olmagin an yaxs1 yolu
oldugunu gosterir. Alima gors, miiallim faa-
liyyatinda tedqigat yanasmasinin “goézalliyi on-
dan ibaratdir ki, o, problemin hasllini tapmagi
deyil, 6ztnttahlil, inkisaf ve davamli dayisma
kimi dinamik prosesi tagviq edir”.

Beloliklo, “elmi-pedaqoji tosakkiil”iin asas
xUsusiyyatlarina dair ¢oxsayli tadqiqatlarin
oyranilmasindan bela naticaya galmak olur ki,
alimlar bu marhslanin asas xilisusiyyatlarinin
asagida geyd edilonlardan ibarat olduguna
inanirlar:

e Ooyraden, Oyranan ve mazmun arasindaki
alagalarin daxili dinamikasinin arasdirilmasi;

e soaxsiyyatin sosial cahatdan inkisafi,
hamginin pesa inkisafi ve ixtisaslagsmasi kimi
iki qarsiligh alagali masalanin hallina yonal-
dilmasi;

« elmin nailiyyatlarina va qabaqcil tacriibaya
asasan miisahida va tacriiba yolu ils sistematik
oyranmani ahats edan intellektual va praktik
faaliyyatlara asaslanmasi;

e miallimin tadqiqatg, telabanin elmi yeni-
likci olmasi ila tadris-telim faaliyyatinin yeni
moazmun dasimasi;

e tadqiqatc1 galacok misllimin 6ziinttshlil,
ozlntinkisaf vo davamli dayisma tli¢lin dinamik
prosesda olmasi;

e informasiya texnologiyalarinin tadris
prosesina calb edilmasi, bununla da tenqidi
diisiinmani, yaradiciligy, birga faaliyyati vo prob-
lem hoallini dastaklayan, inkisaf etdiron tahsil
miihitinin yaradilmasy;

e galacak misllimin va ya faaliyyatda olan
miallimin 6ziinii icragi deyil, idaraci hiss etmasi
liclin hazirlanmast: sinifda talim prosesini, tohsil
keyfiyyatini, tohsil istirake¢ilar1 arasindaki
miinasibatlari idara edan, istanilon istigamatda
yaranmis problemlari arasdiran, sabablarini
miiayyan edib, halli yollarini1 planlasdiran ve
reallagdiran tadqgiqatgl, arasdirmaci bir miiallim
olaraq yetisdirilmasi.

Bu xtsusiyyatlar fasilasiz pedaqoji tahsilin
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mazmun va texnologiyalari baximindan dayar-
landirilarak bu ciir qruplasdirilib:

1. Galacak miiallimin va ya faaliyyatds olan
pedaqoji kadrin ixtisaslasdig1 saha lizre “elmi-
pedaqoji tesakkiil”ii 6yradan, dyranan vo
moazmunla salagalerin daxili dinamikasinin
arasdirilmasina, saxsiyyat yetisdirma vo kadr
hazirlig1 arasindaki alagali masalalarin hallina
nail olunmasina imkan yaradir;

2. Misllimin tedqiqatg, talebanin elmi ye-
nilik¢i olmasi il tadris-talim faaliyyatinin yeni
moazmunu tadqgigat¢lr miisllim obrazinin iki
faaliyyot istiqamatini 6na ¢akir: tadris prosesinin
taskilinin ve dayarlandirilmasinin bir tedqiqat
isi oldugu vurgulanir; yiiksak pesakarliq sa-
viyyasina, zaruri nazari-praktik bilik ve baca-
riqlara nail olmagin yolunun da tadqiqatlardan
kecdiyi bildirilir.

3. Informasiya texnologiyalarinin tadris
prosesinda istifadasi ilo tonqidi diisiinmo,
yaradicilig, birga faaliyyat ve problem hallini
dasteklayan, inkisaf etdiren tshsil mihitinin
yaradilmasina genis imkanlar yaradilir;

4. Coxsaxali faaliyyatinda: sinifda talim pro-
sesini, tohsilin keyfiyyotini, tohsil istirakeilar:
arasindaki miinasibatlari idars edan, yaranmis
problemlarin sababini va halli yollarini miiayyan
edan idara¢i miiallim kimi formalasmagi tamin
edir.

ELMi-PEDAQOJi COHOTDAN
OZUNUTSKMILLO$DIRMD
MORHOLBSININ XUSUSIYYSTLORI

Bu marhals yeni biliklarin qazanilmasi ve
onlarin asasinda pedaqoji faaliyyatin model-
lasdirilmasi, konkret pedaqoji texnologiyalarin
va usullarin yaradilma prosesinin ve hayata
kecirilmasinin konseptual tasviri ticiin qabiliy-
yatlarin formalasdirilmasi ils saciyyslandirilir.

Oksford izahl liigatinda 6ziiniitekmillosdirma
“birinin 6z sayi ilo 6z bilik, status ve ya xarakterini
yaxsilasdirmasi, inkisaf etdirmasi, tokmillos-
dirmasi kimi izah edilir”. Kembric izahl liigatinda
bu termin birini daha bacariqli insan edan yeni
biliklari tekbasina dyrenmse faaliyyati, Merri-
am-webster liigatinda 6z harakatlari ile 6zilini
inkisaf etdirmo, takmillosdirma harakati vo ya
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prosesi kimi sarh edilir. Yoni birinin 6ziini
fiziki, intellektual va ya emosional baximdan
daha yaxsi insan halina gatirma prosesina
oziniitakmillasdirma deyils bilar. Qeyd edilan
izahli lugatlorde “6ziinii yenidan taskil”
oziniitokmillosdirmanin sinonimi kimi taqdim
edilir. Pedaqoji tahsilin mazmun va texno-
logiyalarinin taskilinin “6zilintitaskil” ve “elmi-
pedaqoji tasakkiil” marhalalarindan sonra
“6ziintitakmillagdirma”nin (6ziinili yenidan toskil)
goalmasi, alda edilmis bilik, bacariq va dayarlarin
daha da tekmillasdirilmasi kimi dayarlan-
dirilarak, pedaqoji tahsilin marhalalarinin
moantiqi ardicilhigla diiziildiiyliniin (birinci ol-
masa, ikincinin olmasi mimkiin deyil)
gostaricisidir.

Manavi madaniyyatin asaslarina (pedaqoqun
ensiklopedik liigati) gore 6zlinlitokmillosdirma
- goabul olunmus axlaq normalar1 ve ideallar
nazara alinmaqla bir insanin maqgsadyodnli
sakilda o6ziiniiinkisaf, 6ziiniitarbiya, 6zlinttahsil
gabiliyyatidir. Oziiniitekmillosdirma insanin
yalniz moenavi giicii, axlaqi diisiincasi va
moaqsadyonli foaliyyati sayasinde miimkiindiir
(Bezrukova, 2000). Arasdirmalar gosterir Kki,
ozuniitakmillasdirma yalniz har hansi saha tizra
tohsilalan va ya ixtisaslh miitaxassislorin davaml
tohsil almasi ile bagl olmayib, har bir insanin
hayatinin daha xosbaxt, daha ugurlu, daha
magsadyonlii olmasini tamin etmak va kamilliys
dogru harakatds olmaq strategiyasi kimi
dayarlandirilir. Bununla slagadar olaraq, miix-
talif internet bloglarinda sada vatandaslara
ozinitekmillasdirmaya nail olmagin yollar1 ila
bagh tocriibsli insanlar ve ya ixtisasli miite-
xassislarin dayarli tovsiyslari, bazan da
tolimatlar1 taqdim edilib. Bela bloglardan
asagidakilari niimuna gostarmak olar:

1. Soxsi tohsil vo liderlik voardislarinin tak-
millasdirilmasi, Banker.az., 02.12.2013;

2. Dr. Said Imtiyaz ©hmad, islamda 6ziinii-
tokmillagdirmanin prinsiplari, Kanada islama
Comiyyatinin vitse-prezidenti, Din vo Demok-
ratiya Markazi, 2011;

3. Kamal Camalov, Nizami Gancavinin oglu
Mahammada axlaqi-manavi dayarlara
yiyalanmayin yollar1 haqqinda nasihati, Sozcu.az,
04.03.2021;

4. Scott H. Young, What is Self-Improvement
(Oziiniitakmillasdirma nadir?), Make it happen,
Dekabr, 2018,

5. Margaret Paul, PhD , What Does It Mean
to Self-Improve? Best-selling author, seminar
leader and co-creator of Inner Bonding,
05.31.2016, Yenilonib: June 1, 2017.

Gortindiiyi kimi, kiitlavi istifads ticlin nazarda
tutulmus bu sahifslards 6ziiniitekmillagdirma
masalasina dini-falsafi, iqtisadi, karyera inkisafi,
soxsiyyatin 0Oziliniiinkisafi prizmasindan
yanasildigr miisahide edilir. Nizami Gancavi
(Camalov, 2021), Nasiraddin Tusi (Memmadov,
2016), Sihabaddin Ysahya Siihravardi (Delbasteh,
2011) kimi boyiik mitafakkirlar asarlarinda
oziini tekmillesdirmaya da yer veriblar.

Fuad Mammadov (2016) “Kulturologiya,
madaniyyat va sivilizasiya” aserinda 0ziini-
tokmillasdirmani har bir insan {li¢lin zaruri
hesab edir: “.. har kas s6zlarina ve harakatlarina
0z siiuru ila nazarat ve korrekta etmayin go-
rokliyini derk etmali, miintezam olaraq 6ziini
tokmillasdirmaya, samimi olmaga ¢alismalidir”.
0, soxsiyyatin inkisafinin, onun hayat key-
fiyyotinin yiiksaldilmasi imkanlarinin asasini
daimi 6zliniitekmillasdirmada goriir ve onu
6zinliidaranin asas maqsadi olaraq dayar-
landirir. Alim 6ziiniitekmillesdirma prosesinda
olanlar1 bu yolun manavi-psixoloji ¢atin-
liklarindon da xebardar edorak, gorakli
tovsiyalorini verir: “Sizin miiayyan galobs qazan-
maq 9zminizi gorib, “bu miimkiin deyil, san
hec vaxt bunun 6hdasindan gsla bilmazsan”
deyon insanlarin niifuzunu ve xeyirxahligini
siibha altina alin”. Alim 6ztliniitekmillesdirmaya
nail olmus insanin “pesakarliq potensialini mak-
simum istifade edan”, 6z enerjisinin faydali is
amsalini maksimuma yiiksaldan”, “entropiyani
- enerjinin samarasiz sarf olunmasini sifira
endiran” olaraq xarakterizs edir.

9yyub Karimov (2011) kamillasma yolunda,
inkisafda olan axlaqin 6ziiniitekmillagsdirmadan
ke¢masina dair Bergsonun fikrini paylasaraq
yazir: “..aclq demokratik comiyyatin asas prinsipi
dinamik axlaq va dindir, basariyyate mahab-
batdir. Dinamik axlaq intehasiz olaraq 6ziinii-
tokmillasdirmaya qabil se¢ilmis soxsiyyatlarda
tozahiir edir” (Karimov, 2011).
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[.dhmadov miiasir pedaqogika elminda
paradigmanin dayismasinin miisahidas edildiyini
vurgulayaraq “bilikli adam” (bilik, bacariq va
vardislar sistemina yiyaloanmis) paradigmasinin
“hayati faaliyyate hazir adam” (fsal, yaradici
diisiinan, yaradic1 faaliyyat gostaroa bilan,
oziiniiinkisafa, intellektual, monavi va fiziki
ozlintitakmillasdirmaya qadir) paradigmast ils
avaz edildiyini yazir. Tahsil paradigmasinin bu
mazmunda dayismasi diinyanin dinamikliyi,
siiratle dayismasi, informasiya va innovasiyalarin
fordin, comiyyotin, dovlatin inkisafinda mithtim
rol oynamasi ila alagadardir. Tahsil paradiq-
masinin kaskin dayismasi fasilasiz tahsilin biitiin
pillalarinds mazmun va texnologiyalarin dayis-
masini talab edir (8hmadov, 2012). A.Qaribo-
vanin tadqiqatlarinda da tahsil proseslarina bu
prizmadan yanasmaya rast galmak olur. Miiallif
yazir: “Biz siiratle doyison diinyada yasayiriq.
Daima dayisen hayatin sartlarina uygunlasmagq
lclin cevik olmagq, yeni saraite uygun 6z
qabiliyyatlarini gercaklasdirmayi bacarmag,
oziiniinkisafa ve 6ziiniitokmillasdirmays hazir
olmaq zaruridir” (Qaribova, 2018). F.ibrahimov,
R.Hiiseynzads (2011) “Pedaqogika” darsliyinda
talimin inkisafetdirici ve tarbiyslandirici funk-
siyasinin hayata kecirilmasini éyrananlarin
“yaradici fealiyyatinin, miistaqil isinin kifayet
gadar olmasina, onlarda 6yranmoak, biliyi
tocriibada totbiq etmak va oziinitahsil,
oziinilitokmillasdirma bacariq va vardislarinin
formalasmasina genis imkan” yaratmagqgla
alagalandirir.

Oziiniitahsil va 6ziiniitekmillasdirmanin
bilavasite miistaqil talim texnologiyalar: ils
hoyata kecgirilmasina dair alimlarin fikirlari
tohsilin biitiin saviyya va pillalerinda
oyranmanin tagkilina verilan miiasir talablar
baximindan ¢ox dayarlidir. Inkisafetdirici vo
torbiyaedici funksiyalar hayata kecirilorken
proqressiv vo konstruktiv toahsil texno-
logiyalarinda vurgulandigi kimi, yalniz natica
deyil, naticoys aparan yolun da, yani meto-
dologiyanin da tadris prosesinds shamiyyatinin
vurgulanmasi diqqgat calb edir.

Yuxarida 6ziiniitokmillasdirma ila bagh qeyd
edilan biitiin shamiyyatli masalalorin ham da
tacriibads tatbiqi yollarina dair dayarli tadqigat
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islorindan bazi niimunalari do arasdirmisiq.
Bunlardan biri da, Boyiik Britaniyada Tahsil va
Talim Fondu tarafinden hazirlanmis miisllim
tohsilinds dziinlitekmillasdirmanin planh sakilda
hoayata kec¢irilmasinin bir modeli olan “2014
Peso Standartlar {izre 6ziiniitoekmillosdirma”
niimunasidir. Bu model praktik miiallimlar ti¢ciin
hazirlansa da, onda tahsilin biitiin saviyya ve
pillalarinds yararlanmaq faydali hesab edila
bilor. Model 6zilinligiymatlondirma, davaml
fordi ve pegokar inkisaf ehtiyaclarini miiay-
yoanlasdirma va davamh fardi inkisafin plan-
lasdirilmasi kimi ii¢ asas hissadan ibaratdir
(Cadval 4).

Gorlindiyl kimi, modelds 6ziiniitakmil-
lasdiren insan, miiallim, talaba lic mithiim
moarhaladan kegmalidir: 6zlinligiymatlondirms,
0z ehtiyaclarin1 miiayyoanlasdirme voa 0zilini-
tokmillasdirmani planlasdirma. Har marhsala
uzra da ayriliqgda detalli telimat va tovsiyalar
verilir, isin planlasdirilmasi tiglin cadvallar taklif
edilir. Oziiniitekmillasdirmanin tesdiq edilmis
pesa standartlar1 baximindan aparilmasi digqgati
xiisusila calb edir. Har bir taloba vo miiallimin
0z pesa hazirligini qiymatlandirmasi ti¢iin asas
meyar dovlatin tasdiq etdiyi standartlar hesab
edilir. Homin standartlar baximindan aparilan
Ozliniiqiymatlondirms zamani askar edilan
bosluqlar 6ziinitekmilloasdirmanin ehtiyaci
olaraq dayerlondirilir. Tekmillosma do mahz
bu istigamatda planlasdirilir. Mitkemmal mantiqa
vo praktik imkanlara asaslanan bu model prob-
lem baximindan ahamiyyatli hesab edilir.

Belaliklo, tohlillar gostarir ki, 6zilinlitokmil-
losdirmea pedaqoji tohsilin mazmun va tex-
nologiyalarinin dérdiincii marhalasi olmagla
yanasl, fasilesiz tohsilin, 6zlnitahsilin taskili
va sadaca saxsiyyatin, vatandasin formalasmasi
baximindan miixtalif sahalarin tedqiqatgilarinin
elmi arasdirmalarinda, hamg¢inin kiitlavi
yayimlarda ytliksak saviyyada shamiyyat verilon
masalalardendir. Todqiqatgilar “6ziiniitok-
millosdirma” vo “elmi-pedaqoji cohatdan 6zii-
niitekmillesdirmanin” asagida qeyd edilan
xiisusiyyatlarini asas gotiiriiblar:

e saxsin 6ziinti fiziki, intellektual ve emosional
baximdan daha yaxs1 insan vaziyyatina gatirmasi;

e soxsin 0z sayi ilo bilik ve statusunun
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Cadvsl 4 Boyuk Britaniyada Tehsil va Talim Fondu terafindan hazirlanmis “2014 Pese Standartlari tizra

ozunttekmillagdirma” nimunasi

I. Oziiniigiymatlandirma
1. Test varaglarina asasan giymatlandirma
2. Onlayn giymatlandirma

3. Pesa standartlarina asasan tartib edilmis reyting cadvalina gore saviyyasinin milayyan edilmasi:
a. Pesakar dayarlar va yanasmalar; b. Pesakar bilik ve anlayislar; c. Pesa vardislori

Il. Davamli fardi va pesakar inkisaf ehtiyaclarini miiayyanlagdirmak

1. Pesakar standartlara asaslanma:

a. Dayarlar va yanasmalar; b. Biliklar va anlayislar; c. Vardislor

2. Inkisafin geydiyyatinin aparimasi
3.1zlama

IIl. Davamh Fardi inkisafin (6ziiniitakmillagdirmanin) planlagdinimasi

1. Pesa standartlar (qivvada olan):

Pesa standarti  Bu sizin (i¢lin hansi

manani daslyir?

Bu baximdan 6z gliclli
taraflarinizi miayyan edin

Bu standart baximindan 6z hazirliq (pesekarliq)
saviyyanizda hansi mahdudiyyatlarin (agar
varsa) oldugunu hiss edirsiniz

Bunu neca Tacriibalarini

asaslandirirsiniz?

taklif etmisiniz?

yaxsilagdirmalarina komak
etmak tglin hamkarlariniza
na toklif eda bilarsiniz va ya

Sizin / yagidlarinizin / menecerlarinizin
muayyanlasdirdiyi har hansi bir saxsi dastaya
ehtiyaciniz varmi? Bu dastayi almaq iigiin
hara miraciat eda bilarsiniz?

Yasidlariniz va ya menecerlar tarafindan siza
dastak olmaq i¢iin atilan addimlar.

Uygun tarixlari daxil edin.

2.1 arzinda Davamli Fardi inkisafinizla (DFi) bagl digar hadisalari qeyd etmak iigiin asagidaki cadvalden istifade edin:

Tarix va DFi hadisa
(uygun middat daxil olmagla)

Na bas verdi va
bununla bagh
diistincalariniz

iralilomak Giglin fealiyyatlor ~ Uygun tarix

yaxsilasdirilmasi, 6ziinlinkisafi, 6ézlniitarbi-
yasi, 6ziintlitahsili;

« hayat sartlari, maraq ehtiyaclar1 dayisdikcs,
0z fiziki, intellektual, emosional varligina yenidan
nazar salmasi, korreksiya vo inkisafa ehtiyac
olan magamlar1 miiayyan etmasi;

 dovlatin tasdiq etdiyi standartlardan cixis
edarak, 6z pesoa hazirligini giymatlandirmasi,

askar edilan bosluglar takmillasma ehtiyaci
olaraq dayarlandirmasi va inkisafi planlas-
dirmasi;

e insanin 6ziiniin biliklari, vardislari, baca-
riglari, iradasi, masuliyyati, manaviyyat1 vo
natica etibarile semarali yaradic faaliyyatini
daim inkisaf etdirmak hesabina saxsiyyat olmaga
can atmasl;

http://as-journal.edu.az



Afat Siileymanova

e 0zlnl tokmillosdirmakla “6z enerjisinin
faydali is amsalini maksimuma yiiksaltmasi ve
entropiyani - enerjinin samarasiz sarf olunmasini
sifira endirmasi.

Bu xtsusiyyatlar fasilasiz pedaqoji tahsilin
mazmun va texnologiyalar1 baximindan dayar-
landirilarak bu ciir qruplasdirilib:

1. Galacak miiallimin va ya faaliyyatda olan
pedaqoji kadrin ixtisaslasdig1 saha tizrs “elmi-
pedaqoji cehatdan 6ziintitekmillasdirma”si hayat
sartlari, ehtiyaclar dayisdikca 0z fiziki, intellek-
tual, emosional imkanlarini deyarlendirib, kor-
reksiya vo inkisafa ehtiyac olan magamlari
miiayyan etmasing, bununla da 6ziiniiinkisaf,
ozlinlitahsil, 6zliniitarbiyasina imkan yaradir;

2. Hiiqugi-normativ sanadlarde miiayyan
edilmis talablari, pesa standartlarini asas
gotiirarak pesokarliq baximindan 6z moévcud
vaziyyatini giymatlandirmasini, askar edilon
bosluglar1 “tekmillasma ehtiyac1” olaraq
dayarlandirmasini ve inkisafini planlagdirmasini
tomin edir;

3. Semarali yaradici faaliyyatini daim inkisaf
etdirmak hesabina soxsiyyat ve pesokar kimi
formalasmasina sorait yaradir.

PEDAQOJI YENILIKGILIY® MEYILLI
OLMAQ BAXIMINDAN OZUNUREALIZ9
MORHOLASININ XUSUSIYYSTLORI

Fasilasiz pedaqoji tahsil va miiallim hazirlig:
sisteminin bir-biri ile qarsiligh alagada olan
besinci marhalasi “Pedaqoji yenilikeiliys meyilli
olmaq baximindan 6ziiniirealiza subyektin daxili
imkanlarinin hayata kecirilmasi, 6ziiniitasdi-
qi”dir. Bu marhale misllimin tehsil sahasinda
yenilikci foaliyyatinin layihalondirilmasi va
hayata kecirilmasi ticiin gabiliyyatlarin inkisaf
etdirilmasi ila xarakteriza edilir.

Platon va Aristotel 6ziiniirealize nazariy-
yalorinin klassik tarifini verarkan bir insanin
fordi xosbaxtliyinin, yalniz 6ziinii reallasdirdiqda
bas verdiyini gostarir. Yani, bir insan o zaman
oziinlireallasdirmis hesab edilir ki, o, 6zlini
farglandiran faaliyyatlari ilo an miimkiin yliksak
saviyyaya yetismis olsun (Falsafs, c. 48, 1973).

Oziiniirealizonin falsafi asaslari bir sira
alimlor tarafinden (Rahnamaei, 1999; ireyefoju,
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2015 va s.) todqiq edilib. S.Rahnamaei tohsil
falsafasinda 6zlinilirealize baximindan C.Dyui
va Ollama Tabatabain baxislarini qarsilasdirib,
Pireyefoju éziiniirealiza ii¢iin tohsilin 9flatunun
(Platonun) insan psixologiyasi asasinda qurul-
masi yollarini arasdirib.

S.Rahnamaeinin fikrinca, 6ziliniirealizs tahsil
falsafasinde dominant movzudur. Bu, tahsil
dayarlarinin praktik olaraq har bir iyerar-
xiyasinda an ehamiyyatli dayarlerdan biri hesab
edila bilar. Tadqiqat¢1 iki farqli diisiince
sisteminda - biri geyri-dini, naturalist huma-
nizm, digari dini, [slam transsendentalizm -
Ozlinlrealiza konsepsiyasina diqqgat yetirir. Har
biri yuxaridaki diisiinca sistemlarindan birini
tomsil edan, 6ziinemaxsusluga hassas yanasan
iki boyilik sexsiyyat Con Dyui ve 9llama
Tabatabainin farqgli comiyyatlards, forqli sartlar
daxilinda neca 6zlarini reallasdirmaga nail
olduqglar1 miiqayisali 6yranilmisdir.

B.9liyev va R.Cabbarov saxsiyyatin 6zlni-
gerc¢aklasdirmasini (0ziiniirealiza) tahsilin
baslica vazifasi hesab edirlar. Onlara gors, “tahsil
prosesinin psixoloji mahiyyatini, onun forma
va mazmununu, elaca da gaxsiyyata tasir
daracasini dyranmadan saxsiyyatin tahsilda
6zlnl gergoklasdirmasinin samarali taskilina
nail olmaq ¢atindir” (dliyev, Cabbarov, 2008).
Alimlar haqli olaraq “tehsil sistemini sosial-
madani alt-sistem” kimi doyarlandirirlar. Sosial-
madani tahsil miihiti bir ¢ox tadqgiqatgilar
tarafindan sistem nazariyyasi kimi olunur ki,
bu da insana “6ziliniinkisaf etdiran sistem”
yanasmasinin tatbiqini zaruri edir. Bu
yanasmanin imumi metodoloji prinsiplarinden
s0z agan alimlar “6ziinliger¢oklosdirma”yas iki
clir baxisin oldugunu geyd edirlar: a) insanin
gapali sistemda 6ziiniiger¢oklasdirmasi (ana-
navi elmi istiqgamat); b) insanin agiq sistemda
oziinigercaklasdirmasi (sinergetika - 0zlini-
tonzim, 6ziinitaskil).

Oziinrealizoni pedaqoji aspektdon dayaer-
landiran A.Baranova va A.Valeev “Talabsalarin
Ozlinlirealizs bacariglarinin inkisafinin pedaqoji
vaziyyati” maqalasinda yazir: “Bu giin Oyra-
nanyonlii tahsilin paradigmalarinin tartibi tiglin
tomal olan yeni dayarlar talab edilir: 6ziinii-
inkisaf, 6ziiniitahsil, dziinlirealiza. Universitet
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tolabalarinin 6zlinlirealize bacariglarini inkisaf
etdirmasi, miixtalif talim faaliyyatlari va kom-
munikasiyalar saraitinda intellektual bacariglarin
iza ¢ixarilmasi va realiza edilmasi kimi miirak-
kab bir prosesdir. Bu baximdan, tahsilalanlarin
0z pesa foaaliyyatlarinde 6z niyyatlarini va
oziiniiinkisaf dayarlarini galacok miitexassis
kimi reallasdirma prosesini miiayyan etmak
vacibdir” (Baranova, Valeyev, 2016).

S.Usova (2001) “Goelacak ibtidai sinif
miiallimlarinds pesakar yaradici 6ziintireali-
zaya hazirliq” movzusunda namizadlik (p.i.f.d.)
dissertasiyasinda pedaqoji tahsilin taskilinda
Ozlnirealize bacariglarindan yazir: “Univer-
sitetlorin, orta ixtisas tohsili miiassisalarinin
tacriibasi gostarir ki, mévcud tahsil sistemi, ilk
novbada bilik, bacariq, verdislarin forma-
lasmasina yonaldilib va an yaxsi halda talabalarin
ozuniinkisaf bacarigini formalagdirir. Pedaqoji
tohsil muassisalorinin talobalari xarici soraitin
tasirinin passiv obyekti va bu tasirlarin mah-
suludur. Bu paradigma daxilinds qurulmus
Oyranma onlarin 6zliniitayinetma va 6ziini-
tasdigloma baximindan inkisafina komak etmir.
S.Usova “Oziliniirealizo”nin mahiyyatini falsofi
va psixoloji, pedaqoji aspektdan izah edarkan
bu anlayisin miixtslif tarixi dévrlards fargli
sokilda dark edildiyini geyd edir.

P.J.ireyefoju (2015) Ukejeyo istinaden
“Ozlnirealizo liciin tohsil”i “manavi cohatdon
matin ve camiyyatin inkisafina tohfs vermaya
gadir olan miistaqil, 6zilina giivenan, azad va
masuliyyatli fardin, vetandasin inkisafina
yonoaldilmis” tohsil adlandirir. Misllif yazir: “Bu,
Oziiniirealizo elementlarine ¢atma prosesi, talgin,
tolimat va ya basqalarinin fikirlarinin tanqidi
gabul edilmasi ila deyil, tanqidi tahlil, tacriiba
va kosf ilo xarakterizo olunmalidir” (ireyefoju,
2015; Ukeje 1979). Oziiniirealizanin xiisusiy-
yatlari va tahsilda shamiyyati ilo bagh PJ.ireye-
foju yazir: “Oziiniirealiza aktiv istirak yolu ila
qarsiligh asililig, amakdashgi va mansubiyyat
hissini tasviq edir. Qarsiligli asililiq, mansubiyyat
hissi va amakdasliq ideyasi 6ziiniirealizo prose-
sini langitmaya meyilli olsa da, sagirdlar 6zlarini
sosial, iqtisadi, siyasi ve axlaqi cohatdan farq-
landirmayi 6yranirlar. Ciinki séhrat, galaba ve

miikammeolliys can atmaq insanin varligini
niimayis etdirir” (ireyefoju, 2015).

Arasdirilan tadqiqatlar arasinda 6zilnii-
realizanin tadrisi modelini taqdim edanlara da
rast galinir. Natalya Pugacheva, Sergey Ezhov
va Rusiya universitetlarinin 10 nafardsn ibarat
tadqiqateilar qrupu “Vatandas tahsili prosesinda
todgiqat universitetlori talobalorinin 6ziint
reallasdirmaga hazirliq formasi’ni islayib
hazirlayiblar. Miislliflor “6ziinii reallasdirmaga
hazirligin formalasmasinin tahsil prosesinin
keyfiyyat gdstaricisi kimi gabul edils bila”cayini
6na ¢okirlor. Luneva istinadon miislliflor
gostarirlar ki, 6ziliniirealiza prosesini saciy-
yalandiran asas cahat bir kasin sosial icmaya
inteqrasiya arzusu ils fardiliyinin, indivi-
dualliginin qorunub saxlanilmasi, hamin icmada
fard olaraq farqlanmak istayinin dialektik
vahdatidir. Voatandas tahsili prosesinda 6zii-
niirealizays hazirligin mazmununun tartibinda
asagida geyd olunanlardan asas gotiriildiiyt
maqaleda qeyd edilir: 1) vetondas comiyyati
nazariyyasi va tacriibasi ila bagh tadris ma-
terialinin tahsilin mazmununa daxil edilmasi;
2) moalumat-hadise-0yronma miihitinin for-
malagdirilmasi; 3) miisllimlarin metodik ma-
deniyyatinin inkisafi.

R.K.Seriojnikova, N.Y.Sterker va L.G.Vasilyev
“Oziiniirealize galacok miiallimlorin pedaqoji
pesakarliginin formalasmasinin bir amili kimi”
maqalasinda innovativ pess va tohsil miihitinds
talebanin yaradici 6ziintirealize modelini taqdim
ediblor. Modela gora, inkisafda olan qarsiligh
faaliyyatin mazmunu dord marhalada teqdim
edilir: a) psixoloji-pedaqoji (nalar tasir edir?);
b) fonn bilikleri (na ile?); c) metodoloji miihit
(hans1 vasitelarla?) d) sinergetik (neca taskil
edilmakla?). Miislliflor peso tohsilinda
dayaryonliliyl osas gotiirarak yazirlar: “Si-
nergetik baximdan telaba 6ziinii taskil edan
bir sistemdir vo buna gora da dayerlarin daxili
va xarici alomi arasinda bir tarazliq yaratmaq
istayi onun pesakar-fordi 6ziiniirealize mexa-
nizmini tamin edon amildir (Seriojnikova, 2015).
Mislliflar 6ziiniirealizays nail olmanin yolunun
moarhalali, ardicil, magsadauygun tortib edilmis
mazmundan kec¢diyini xtsusile vurgulayirlar:
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“Talabanin 6ziiniirealize etmasinin mazmunu
vo zamanla reallasmasi bu slagalardan ibarat
olan bir zancirdir: sexsi maraq ve 6ziiniidarkin
aktuallasdirilmasi; 6zlineamaxsus identifikasiya
- ilk névbada galacek miisllim kimi; birmanal
olmayan pedaqoji veziyyatlards 0ziiniitayinetms,
pesokar pedaqoji tohsil faaliyystinin toskilinda
oziintilayihalandirma; 6ziintitekmillasdirma;
ozliniirealiza” (Seriojnikova, Sterker, Vasilyev,
2018).

Fasilasiz pedaqoji tahsilin mazmun va tex-
nologiyalarinin tagkilinin son marhslasi olan
“Pedaqoji yeniliya meyilli olmaq baximindan
Ozliniirealiza”nin vo ayriligda pedaqoji-psixoloji
proses olaraq “6ziiniirealiza”nin ¢oxsayl elmi
adabiyyatlarda asagida qeyd edilan xiisu-
siyyatlari asas gotiiriliir:

e saxsin 0z, imkanlari, xarakteri va ya 0z
saxsiyyati ile bagli arzu ve maqgsadlarini hayata
kec¢irmasi;

e soxsin potensial imkanlarini faaliyyat vo
miinasibatlarda tacassliim etdirmak tli¢iin aktiv
hayat movqeyi;

e movcud olan va ya yeni yaradilan saraitda
O0ziineinamli birinin 6z imkanlarini aktual-
lasdirmasinin naticasi va ya prosesi;

e insanin gapali (har hansi bir faaliyyat
sahasinda) vo aciq sistemds (hayatda) 6zlini
gercaklasdirmasi;

« soxsin sosial icmaya inteqrasiya arzusu ila
fordiliyinin qorunub saxlanilmasi, hamin icmada
ford olaraq farqlanmasi;

e fordin miistaqil, 6ziina glivenan, azad va
moasuliyyatli vetandas olaraq cemiyyatin
inkisafina tohfs vermasi;

e qarsiligh asililig, amakdasliq ve mansubiy-
yat hissi ila aktiv istirak;

» masuliyyat va duriistlik hissi ilo miisayiat
edilen qrup istirakeiligl, miizakirslardas faal vo
davaml istirak;

e saxsin “psixoloji-pedaqoji” (nalar tasir
edir?) baximdan “manavi-axlaqi savadliliq”,
“fonn biliklari” (na ilo?) baximindan “dayarlarin
dorki va ideoloji movqe”, “metodoloji mihit”
(hans1 vasitalarla?) baximindan “saristalilik”,
“sinergetika” (neca toaskil edilmakla?) baxi-
mindan “yaradici 6zlinamaxsusluq” saviyyasina
yluksalmasi.
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Bu xiisusiyyatlor fasilasiz pedaqoji tohsilin
mazmun va texnologiyalari baximindan dayar-
landirilir ve galinan ganasat bu ciir qruplasdirilir:

1. Galacak miuallimin va ya faaliyyatda olan
pedaqoji kadrin ixtisaslagdig1 sahs tizra “pedaqoji
yeniliya meyilli olmaq baximindan 6ziinii-
realiza”si onun saxsiyyati, potensial imkanlari
va pesa inkisafi ile bagh arzularinin,
magqsadlarinin faaliyyat ve miunasibatlarinda
gercoklasmasi tl¢in fsal hayat movqeyi
tutmasina yardim edir;

2. Adat etdiyi vo ya yeni yaranmis saraitda
6zlineinam niimayis etdirib, 6z potensial
imkanlarini aktuallagdirmasina sarait yaradir;

3. Qarsiligh asililiq, smakdasliq ve man-
subiyyat hissi ile birinin sosial icmaya
inteqrasiyasi zamani fardiliyinin qorunub
saxlanilmasina, miistaqil, 6ziina glivenan, azad
vo masuliyyatli vatondas olaraq comiyyatin
inkisafina tohfs vermasina imkan yaradir;

4. Birinin ham tahsil is¢isi olaraq, ham da
saxsiyyat va vatandas olaraq zaruri olan biitiin
masalalarin hallinda saristalilik va yaradici
6ziinamaxsusluq saviyyasine yliksalmasini tomin
edir.

Belslikls, pedaqoji tahsilin mazmun vao
texnologiyalarinin 6ziinlitayin, 6zlnitaskil,
elmi-pedaqoji tasakkiil, pedaqoji cahatdan
Ozlntlitokmillasdirma ve 0ziiniirealize marha-
lalarini saciyyslandiran xiisusiyyatlor funda-
mental tadqigatlar va gabaqcil tacriibalardan
cixis edarak miiayyanlasdirilib. Qeyd edilan
arasdirma pedaqoji tahsilin mazmun ve tex-
nologiyalarinin marhalsliliyinin elmi-nazari
asasa soykanan modelinin tortibi baximindan
ahamiyyatlidir. Bu modelda pedaqoji tahsilin
mazmun va texnologiyalarinin bes marhalasinin
har birinden ke¢moakla tahsilalanin pesakar
tohsil iscisi kimi formalasmasi yolu layi-
halondirilir. Pesa ixtisasi lizre 6z pedaqoji
“MON”ini tayin etmak, amak madaniyyatinin
formalasmasi ila kollektivda hiiquqgi normalar,
etik gaydalar ¢arcivasinda ahangdar miina-
sibatlar qurmaq, hamg¢inin doévlatin tahsil
sahasinda yiiriitdiiyli siyasatin tatbigina nail
olmagq Ugiin 6z faaliyyatini toskil etmak kimi
prinsiplora amsal edilmasinin vacibliyi geyd
olunur.
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ABSTRACT

Reflection has long been advocated in the literature as a vital means
of investigating the personal and professional self. It is believed that
teacher development might be more efficient if driven by peer
observation and accompanied by a structured follow-up discussion.
The purpose of this study is to investigate the attitudes of instructors
towards a peer observation-feedback model. It is hypothesized that
when involved in peer observation and feedback, instructors will
report improvement on their teaching styles and methodology.
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INTRODUCTION

Educators’ reflection is an inseparable part of their professional development (Cooper et al.,
2011). Many researchers have studied the development of reflection as an important process in
learning and teaching to enhance teachers’ knowledge, methodology, and primarily, their teaching
philosophy (Schoén, 1996). So, what happens when one independently reflects on teaching
practices? Honigsfeld and Dove (2010) believe that when reflecting on teaching, the instructor
develops a deeper understanding of his/her own actions, a firmer grasp on the processes that take
place in the classroom, and stronger problem-solving skills. A peer observation-feedback model,
on the other hand, acts as an engine that pushes a teacher to more structured self-reflection. Snyder
(2011) considers that learning from others in similar situations is important for anyone who wants
to grow professionally, but especially for those who teach.

However, recently, there has been a tendency that novice teachers (Kumi-Yeboah & James, 2012)
may be the only ones to benefit from observation and feedback while experienced teachers are
capable of reflecting and enhancing their teaching independently (Chandler & Ruffinelli de Ortiz,
2004; Salas & Mercado, 2010). With this idea in mind, we want to understand whether both novice
and experienced teachers value a peer observation-feedback model. Do they like to be observed?
Do they really want to improve their teaching, and if yes, then how? Do they see the change in their
teaching style based on the peer observation and feedback meeting? And finally, do they take into
account or refer to the peer feedback for further development? The following research looks to
find answers to the questions presented above.

LITERATURE REVIEW

There are many ways to review teaching practices in the classroom, including teacher
assessments, evaluations, and observations. Each type of review has its own goals and purposes,
and within the teaching community, the names carry different connotations (Wood & Harding,
2007; Brown & Crumpler, 2013). The review processes have become intimidating and scary;
teachers would prefer to not be on either end - neither the observer nor observed (McIntyre &
Mehta, 2003; Goldstein, 2004). Assessments and evaluations by peers and supervisors have
separate, but equally valuable goals. A supervisor’s evaluation will often carry a reward whereas a
peer will focus on professional improvement (Wood & Harding, 2007).

Besides the positive or negative associations with the terms assessments, evaluations, and
observations, the last few decades have seen changes in their definitions. In 1997, Brent and Felder
did not differentiate peer evaluation and peer observation suggesting that the evaluation could
either be exclusively for the instructors’ self-improvement or could be used for evaluative purposes.
This has changed in recent decades; Wood and Harding (2007, p.940 as cited in Brown & Crumpler,
2013, p.140) distinguished these as two different reviews: peer review is meant for ‘quality
assurance or for reward’ [and] peer observation is ‘for the purpose of professional development
and the dissemination of good practice’. While assessments and evaluations are often tied to salary
or promotion, observation is done solely for individual and professional growth. The question
remains: [s professional development a priority for instructors?

Peer observation accompanied by a feedback meeting is one of the most powerful motivators
to prompt teachers’ self-reflection and professional growth (Yiend et al.,, 2014; Ackerman et al,,
2009; Schon, 1996; Zeichner & Liston, 1996). In Rothberg and Fenner’s (1991) study, the
overwhelming majority of their respondents, with various levels of experience, considered peer
observation necessary to advance their professional development. According to Gordon and Jan
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(1978), an ideal peer group is that of three to five teachers who support one another in a variety
of ways to help each member improve his/her teaching. When observing others or being observed,
people learn from each other and work more productively as they feel supported (Marzano & Toth,
2013; Kumrow & Dahlen, 2002; Gordon & Jan, 1978). Moreover, while Mayer (1992) claims that
[trainers] learn from their job, we would add that many practitioners learn from their job and
colleagues.

Consistent with Gordon and Jan’s (1978) recommendations, observation and feedback are most
effectively provided by a peer; i.e. practice shows that a peer, “who is well-grounded in the content
area” (Brown & Crumpler, 2013, p.139) and in current and established teaching methods offers
more sound and constructive feedback (Kohut et al., 2007). Observation by a peer also facilitates
a non-threatening environment that favors a more comfortable process, especially for first-time
participants in non-evaluative observation. A peer should be kind and assertive so that “rich,
constructive and meaningful insights into teaching practices” (Carroll & O’Loughlin, 2014, p.453)
are achieved.

Reflective practices have developed over the last four decades. Today, more teachers and teacher
educators appreciate teaching through a lens of reflection (Snyder, 2011), but even as far back as
1986, Greene was acknowledging that reflection involved not only emotions, passions, and
intuitions but also logical thinking processes. Stanley (1998) wrote extensively on this topic
including a series of phases, some of which have been integrated into this research: engaging with
reflection, thinking reflectively, and using reflection. Carroll and O’Loughlin’s (2014) holistic
approach encompasses and brings into the 21st century Greene’s visions of appealing to the
emotional and logical character of reflection.

Honigsfeld and Dove (2010) ask if teachers stop and reflect often enough. But rather the
question is: Do teachers notice their reflection or changes? The peer observation-feedback model
includes an observation, not an evaluation, by a practicing peer instructor who offers follow-up
feedback in a positive and comfortable environment encouraging structured self-reflection.

RESEARCH GOALS AND QUESTIONS

The present research has the following purposes, to investigate: whether present-day
instructors are in favor of being observed; their attitude to the peer observation; their beliefs on
any impact peer observation may have on their teaching styles and behavior. Another area of
interest will be to see if the instructors refer to their peer observations and if they take them into
account for further improvement.

The above purposes give rise to the following questions:

1. Do the instructors value peer observation? If yes, why?

2. Does the instructor find that peer observation helps or hurts their teaching practices?

3. Do instructors take into account peer observations when considering their professional

development and improvement? Why and how?

4. Do instructors report changes or improvements to their teaching style based on this

observation and the feedback meeting? If yes, how?

In light of these questions, we will define what the peer observation-feedback model is and what
the future applications of this model are.

METHODS

The following study compares the answers obtained from full-time ADA University faculty in
the School of Education (N=9) in Baku who teach public speaking, ethics, writing and information
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literacy, and leadership courses during the 2018-2019 academic year. Initially, we had 10
respondents but were only able to include 9 participants as the final respondent had no observable
class sessions remaining in the semester. The faculty’s education levels range from bachelor’s to
doctoral degrees; their teaching experience varies from two to fifteen years. Three respondents
were males, while the other six were females.

Following approval of the study by the University administration, the instructors were e-mailed
and completed an electronic informed consent form where they agreed to participate in an
extended research project. At this time, they were provided with a detailed outline of the time
commitment. The research included the completion of two surveys, an in-class observation
followed by a feedback conversation, and a final reflective narrative. The pre-observation survey
focused on the instructors’ most recent class taught. They answered questions regarding class
preparation, any mid-lesson changes, objectives of the class, and general thoughts on observations.
The final question requested class observation availabilities. The researchers equally split the
observations based on their corresponding schedules. An e-mail was sent to each participant to
confirm the observation. At this time, the instructors were e-mailed a version of the observation
feedback form. This form would remain for the participant’s eyes only (McIntyre & Mehta, 2003)
since our purpose was neither evaluative nor for the university’s administration. The observations
lasted three weeks.

After the first week, the researchers met to discuss the observations and norm the feedback for
each participant. To facilitate the conversation, feedback was limited to two-three examples of
positive teaching practices and one to two areas that could be developed. The observers were
careful to only suggest, not insist on these areas of improvement, and the instructor was encouraged
to define their own weaknesses. Within one week of the observation, each participant met with
the researcher who observed them. The observation feedback form structured the conversation
between the peer-observer (the researcher) and the observed instructor. The instructor received
the written feedback form including the notes; the researchers did not retain this paper. Within
24-36 hours of the feedback meeting, the participants were e-mailed the post-observation survey
that focused on five main areas: class preparation, any mid-lesson changes, objectives of the class,
the peer observation feedback, and general or evolved thoughts on peer observations. All
participants completed this second survey without needing a reminder. Between the post-
observation survey and the narrative, the participants had a winter break and then taught 5 weeks
of classes of the subsequent semester, two months in total. The reflective narrative form was e-
mailed out, and participants were asked to complete it within two weeks. This final form asked the
faculty to reflect on any impacts the peer observation and feedback meeting may have had on their
teaching practices, specifically during syllabus design and the first 5 weeks of the second semester.

RESULTS

The first set of questions compares the instructors’ pre- and post-observation lesson planning
process and implementation. Respondents were asked how much time they spent planning their
lesson. Seven of nine participants’ lesson planning time for an unobserved and observed class
remained constant. Of the two participants whose time fluctuated, one increased his/her lesson
planning time for the observed class, and one decreased his/her lesson planning time for the
observed class (see Tablel).

Similarly, respondents were asked to indicate whether they type/write down or memorize their
lesson plan before they teach it. Of the 9 respondents, 44 percent reported typing/writing down
their lesson plan for their unobserved classes, whereas 66 percent did it for the observed class.
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Table | Pre- and Post-Observation Lesson Plan

Variable Code Pre-Observation  Post-Observation
(N=9) (N=9)

Average time spent for planning the lesson > 15 min 0 0

15-20 min 0 1

20-30 min 2 1

30-45 min 1 1

45-60 min 2 2

more than an hour 4 4
Lesson plan preparation Yes: written 4 7

Yes: unwritten 4

No 1 0
Objectives were specified Yes: written 4 7

Yes: unwritten 3

No 2 0
Objectives changed at mid-lesson Yes 1 0

No 8 9
Objectives were met Yes 6 6

No 1

Partially 2 3

The majority of the respondents also claimed not to change any part of their plan mid-lesson. When
asked about their objectives, 78 percent reported that they specify their objectives for the class. Of
these 7 participants, 4 wrote their objectives and 3 simply kept their objectives in mind. Just two
respondents admitted that they did not specify the objectives for the unobserved lesson. The
numbers are slightly different for the observed class with 100 percent specifying their objectives.
The majority wrote these objectives down, while 22 percent kept them in mind.

Interestingly, 70 percent claimed their objectives both for their unobserved and observed classes
were met. One of the respondents admitted not to have met his/her objectives in the unobserved
class, yet, they were partially met during the observed lesson. Additionally, instructors were asked
to define whether their objectives were the right objectives for both classes. The results
demonstrate that the majority of instructors were more critical of the objectives for the observed
lesson than their unobserved lesson and demonstrated a degree of uncertainty using phrases such
as [ think and I believe when appraising the observed class (see Table 2).

Finally, instructors were asked to specify the success of their classes (see Chart 1). To analyze
the results, we used a Likert scale with 5 being the most successful and 1 being the least successful.
The chart demonstrates that the majority of respondents measure their classes at 4 or 5 (89 percent
for their unobserved class and 68 percent for their observed class). There was a slight drop in the
self-reported success rate for the observed class, with one-third of respondents rating their class
atjusta 3.
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Table Il Looking back, were your objectives the right objectives for today?

Respondent's  Ordinary class Observed class

Number

N1 Yes, sure as always. Yes, they were the right objectives but not complete [sic]

met by some part of my students.

N2 Yes, because | planned according to them. Yes, because they were related to my main aim.

N3 The outcomes are still on the way, | will know I think the objectives were ok, however, | needed
if students clearly understood the delivered to consider some issues mentioned by the observer.
material based on their rough draft next week.

N4 Yes, mostly. Students learned why to cite and Yes, | believe so. The aims reflect what students needed
general information about APA. to learn before writing their own essays.

N5 Yes. I believe, yes.

N6 | think yes because they will ultimately I think so because they were hinged on what the students
lead me to discovering whether there will be should be able to do at the end of the session.
a change in the student’s behavior as regards
plagiarism [sic].

N7 Yes. Yes, they were.

N8 Yes, the lesson went as planned and the Possibly not; some of the students probably needed
students seemed to understand the content. more of a theoretical walkthrough of the concepts.

N9 My objectives seem to be very relevant for Yes. | think they suited the last week of classes very well.

today as well.

Chart | How would you rate the success of your class?

£ — T - T - -}

N

® Unobserved Class

3 4 5

m Observed Class
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Table Il Percentages for the perception of observation
Variable Code Post-Observation
(N=9)
Have you been observed by a peer before? Yes 9
No 0
Did you find the feedback helpful? Yes 9
No 0
How important is peer observation? Not important 0
Important 5
Very Important 4
Do you think that a follow-up conversation Yes 9
is important for a teacher's development? No 0

Instructors were asked in the pre-observation survey to specify elements of the lesson that an
observer might have noticed; instructors described the following obstacles: some of my students
were not prepared for the planned class discussion; passive students, no differentiation tasks, fast
pace; they look a bit uncertain if they are [following the directions] in the right way; students were
less motivated; and some students were packing their stuff before the lesson was over. The instructors
also indicated positive aspects of their class an observer might detect: a level of interactivity;
students are fairly participative; an orderly sequence followed in delivering the lesson; students work
independently in groups; a structured presentation [and] practical activities; and organization,
discussion, and friendly atmosphere.

Another set of questions sought to understand instructors’ perception of observations (see
Table 3). Initially, participants were asked if they had ever been observed by their peers. The
absolute majority contended that this was not the first time they were observed, and they find peer
observation very helpful. Five respondents think that peer observation is important and four others
believe it to be very important. Finally, all of the respondents claim that a follow-up conversation
plays a crucial role in the development of instructors. On the other hand, the majority of
respondents reported that their previous observations were structured differently from the current
one which included four distinct steps: the peer schedules a mutually agreed upon observation
time; the peer observes the class; the peer takes notes; the peer has a follow-up meeting.

As seen from Table 4, previous peer observations have followed the same first three steps;
however, only 22 percent of participants have experienced the final step: a follow-up feedback
meeting. Turning to our post-observation survey questions, we wanted to glean instructors’
opinions on what they liked and disliked about being observed; if they had made any changes in
their classrooms afterward; and if the post-observation feedback meeting affected their mindset
for the next lesson they planned (see Table 5). Six respondents found that the detailed feedback
was quite interesting and useful; for two of the respondents it seemed not to be overwhelming,
and one of the respondents liked to hear the observer’s viewpoints regarding his/her class. Two
instructors pointed to the possibility of more classes to be observed to get regular feedback.
Another inspiring issue is that all of the respondents found the feedback helpful. Regarding the
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IR The way regular peer observation takes place

The sequence of peer observation The number of respondents who agree with
the statements provided in the left column

1. the peer scheduled a time to observe;

2. the peer came to the class;

3.the peer took notes;

4, the peer had a follow-up feedback meeting

N © ©

Table V Instructors’ opinions on being observed

Variable Code Post-Observation
(N=9)

What did you like about the Detailed feedback 6
follow-up conversation? To hear the observes view in terms of my class 1

It was not overwhelming 2
What did you dislike about the One class only being observed 2
follow-up meeting? The observer's being late for the meeting 1

N/A 6
Did you find the feedback helpful? Yes 9

No 0
Have you implemented any changes Yes 1
onwards? Not yet, but | will 5

Not much 3

No 1 0
Did the post-observation conversation Yes 5
affect your mindset for the next lesson plan? No 1

Partly 1

Probably 2

changes implemented onwards, at the time of the post-observation survey, one of the respondents
had already implemented some changes, three respondents had slightly implemented changes into
their further classes, and five of the instructors were planning to implement changes. Finally, five
respondents claimed that the post-observation feedback meeting affected their mindset for the
next lesson plan, one of the participants was partly affected by the follow-up conversation, two
others assumed that their mindset might be slightly affected, while only one respondent reported
not to be affected at all.

When asked whether they believe that peer observation and the follow-up feedback meeting
are important for the instructor’s development, 100 percent of the respondents replied positively.
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Table VI Reasons why peer observation and a follow-up meeting should be important for the instructors

Why do you think peer observation is important?

“We learn by observing others and sharing our observations.’

“Actually, the observer's suggestion was about improving the
technique | have already been using and | found it important
to make this technique more workable in the teaching
process.’

“It shows the students' / listeners’ perspective which | cannot
always notice.”

“| think it is quite important to be observed because it keeps
instructors ‘on toes' but not in a negative way:" It just makes
one reflect on one's own teaching more. We are all aware of
pedagogy and best teaching practices but it is always good
to be reminded what an exemplary lesson should be like:"

“It is good to share experiences.’

“It serves as a vehicle for professional development done in a

supportive manner and environment.’

“It is not a life-changer, but helps you to stop and reflect.

“It helps to see gaps and acknowledge good sides.’

“It's good when it is being used constructively, and legitimate
feedback is being provided.

Why do you think a follow-up feedback conversation is
important for instructors?

“It is vital to have a detailed explanation about impressions
and suggestions from the observer as the teacher might not
be able to notice some points in his or her teaching style”

“Teachers can get useful recommendations on how to make
their teaching better.’

“Otherwise how to be informed about the shortcomings?”

"This is the most important part because written feedback is
often brief and leaves out many details that the observer
notices. Both have an opportunity to discuss why the teacher
made the choices s/he made, how teaching can be improved,
what went well and not so well. Also, | believe it is easier to
accept a lesson critique in person than in a written form."

“They can reflect on their teaching.’

“Because it completes the entire process of peer observation
altogether. Without a follow-up feedback conversation, no real
teaching improvement may take place.’

“It enables the observed to hear what was noted in his/her
class. More, it helps the observer to clarify if what they noted
is accurate.”’

“Feedback helps us to see ourselves from a different
perspective.’

“Without follow-up sessions, it's just a performance review.
Afollow-up session creates an opportunity to provide
feedback.”

Moreover, they justify their answer in the following ways (see Table 6).

To conclude, the majority of respondents believe that peer-observation is important to share
practices and to see the class from the opposite side; the follow-up feedback meeting helps to reflect
on their teaching.

As stated earlier, five weeks later after the winter break, the instructors were asked to complete
a reflective narrative where they explained whether the peer observation and feedback meeting
had an impact on their teaching practices. The majority of instructors discussed a noticeable
positive change in their lessons after participating in this research study. Specifically, they
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emphasized the value of the follow-up feedback meeting. Another important aspect of the research
was providing structured self-reflection. This was achieved by the observer’s guidance through
making incremental changes. Finally, nearly all the respondents emphasized the importance of
incorporating the peer observation-feedback model into university professional development.

DISCUSSION

Self-reflection encourages educators to examine their experiences and solve problems in a
constructive manner (Snyder, 2011). The components of our peer observation-feedback model
provided participants with a structured self-reflection process aimed to make areas for
development visible to the observed.

Decades of research show that teachers want to improve (Marzano & Toth, 2013; Barnard et al,,
2011; Brent & Felder, 1997; Rothberg & Fenner, 1991), hence, as mentioned in the introduction,
our aim was to see the steps teachers take to improve. We went into our research questioning if
the participants valued observation and why. Our participants, through their responses,
demonstrated that improvement and observations are valuable to them, reporting: “observation is
important” (Respondent #3) and “helpful” (Respondent #5). Arguably, no improvement can be
possible if instructors are not observed and given adequate and structured feedback. More
specifically, as one participant indicated, an observation “shows the students ‘/listeners’ perspective
which I cannot always notice” (Respondent #4).

When asked if instructors consider peer observations for professional development and
improvement, we found that the answer is not a simple yes or no. The majority had participated in
observations previously, but the benefits were not always apparent. Whereas, in our study, they
valued and benefited from [1] the peer aspect and [2] the follow-up feedback meeting.

The peer aspect is an important part of an observation. A solid understanding of the topic at
hand is how trust is gained and with trust, observers can be candid in their observations. A4 non-
threatening environment is vital to be established within the context of how [the observation] is to be
conducted” (Respondent #7). This safe environment, as reflected on by one of our respondents is
consistent with the writing of Kohut et al. (2007) who emphasized the importance of trust - and
Carroll and O’Loughlin (2014) who furthered with an idea by writing that trust is achieved by using
a peer. Where a relationship has already been established, a safe space for both negative and
positive feedback is provided. A “peer opinion is always good” (Respondent #6).

The results of the study revealed that the majority of participating instructors prioritize being
observed and participating in self-reflection. Moreover, we believed that instructors would not
want to be observed because they would be nervous, specifically because previous observations
had been conducted by administrators and tied to evaluations and promotions. We did not find
this to be true, save one participant, “Categorically, I was observed by my colleagues but they were
also my heads and immediate supervisors and they primarily observed me in my classes for evaluation
and promotion purposes” (Respondent #6). The same instructor was nervous about being observed.
“It was non-threatening - although at the beginning I thought it would be” (Respondent #6).

Research supports that feedback facilitates instructor development and improvement (Yiend
et al, 2014). But unlike Yiend et al.,, we have found that the instructors prefer a feedback
conversation meeting, not just written feedback, to be beneficial.

“This is the most important part because written feedback is often brief and leaves out many details
that the observer notices. Both have an opportunity to discuss why the teacher made the choices s/he
made, how teaching can be improved, what went well and not so well. Also, I believe it is easier to
accept a lesson critique in person than in a written form.” (Respondent #4)
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Considering that the majority of the respondents took time to reflect on their teaching for the
second term as a result of a follow-up meeting, we may claim that an observation followed by a
clearly structured feedback meeting is capable of changing the instructors’ mindset. “I will pay
more attention to clarifying the objectives to my students and work on the strategy to scaffold them
with the presented material by the end of the session” (Respondent #5). And Respondent #1 said:
“I need to introduce some changes into the related syllabus so [ will completely get use of the peer’s
recommendation and students will be [more] prepared to meet the new technique to be used in the
learning process.”

In line with the longstanding ideas of Honigsfeld and Dove (2010), Snyder (2011), Zeichner and
Liston (1996), it can be concluded that reflection allows instructors to examine their own teaching.
Our instructors, by opting into the study, showed that they have an interest in reflecting on and
changing their teaching practices. In fact, 78 percent (N=7) of participants said they liked being
observed. When asked, instructors unanimously agreed that observations are important, and
feedback and follow-up meetings help develop professionally.

In the final reflective narrative, there was no change and instructors supported these ideas with
the following quotes:

“Teachers can get useful recommendations on how to make their teaching better.” (Respondent #1)

“Otherwise how to be informed about the shortcomings?” (Respondent #3)

“Because it completes the entire process of peer observation altogether. Without a follow-up
feedback conversation, no real teaching improvement may take place.” (Respondent #6)

This final quote explicitly aligns with the hypothesis that a structured model including
observation and feedback, not solely an observation as experienced previously by our participants,
enhances self-reflection and improvement.

The influence of the peer observation-feedback model on the instructors’ self-reflection can be
observed when we compare the language used by the instructors as they reflected on their lesson
objectives. Before being observed the language was definitive: “Yes, the lesson went as planned and
the students seemed to understand the content” (Respondent #8). Whereas after the observation
this changed to be more suggestive and reflective: “Possibly not; some of the students probably
needed more of a theoretical walkthrough of the concepts” (Respondent #8). In the post-observation
survey, the conclusive yes evolved into phrases such as I believe, I think, probably, and however.

This peer observation-feedback model set out to provide a process for self-reflection followed
by self-directed improvement. At no point were the participants given goals, timelines, or directions
to change by the observer. The changes the observed instructors reported were directed and chosen
individually. The observer acted as a mirror; “It reminded me to use what I already know in theory
but may forget to implement in my lessons on a daily basis” (Respondent #3). The instructors found
that the peer observation-feedback model was useful. Respondent #2 reported in his/her narrative
“I have already included an important point from the feedback in question into my teaching practice”
and Respondent #1 said, “It helped me to put extra efforts on engaging students into their own
learning process.”

Providing that our participant were the specialists of various educational background (MAs and
PhDs), whose teaching experience ranged from two to fifteen years, we can contend that the peer
observation-feedback model is of great benefit for instructors of all experience levels. The model
is a process through which an instructor invites a peer observer to hold up a metaphorical mirror
to their teaching and walk them through a structured self-reflection. Particularly today, when we
instructors face a huge number of new materials, deal with different approaches and techniques,
and encounter a variety of students with different cultures and backgrounds, peer collaboration is
simply inevitable. Thus, the current research though limited to a small number of respondents is
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a good motivation to do a larger study on finding the ways and techniques for a formative peer
collaboration as the main goal.

Limitations: Regarding the limitations of the research, the greatest challenge during the study
was time. Within their conversation on collaboration, Sufflebeam and Shinkfield (2007) claim it is
difficult to find common time among peer instructors. We also found this limiting in our research.
Had we had more time, we could have observed more participants; one participant was excluded
from our study because of a time constraint.

An additional limitation of our study was the scope; we included instructors from only the School
of Education but not the other schools at the university. By expanding the scope, we could provide
a better picture of the value of self-reflection across the university.

Lastly, our study could have been enhanced by multiple observations of individual instructors.
As we were focused on a structured self-reflection model, follow-up observations would have
provided the instructors with an opportunity to direct the second (or third) observation based
upon the area they had chosen to improve.

Recommendations for future research: Some instructors expressed their interest in multiple
observations to be able to give a healthier appraisal of their classes. That is, to develop teaching
practices, a future study could follow an instructor who welcomes a colleague to observe and guide
them through a reflection process multiple times. With this in mind, the two areas we recommend
for future research are: expanding the participants to include other colleges at this university; and
creating a longitudinal study where the observed instructors participate in multiple observations
over the course of the academic year. Finally, implementation of a peer observation-feedback model
in the present-day educational institutions should be the goal to achieve improvement.
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Abbasli L. (2022). Ev miihitinin

§39ifdi” akademik nailiyyatlarina Tarix boyu sagirdlerin akademik nailiyystlarina hansi amillarin tasir

tosiri - PISA 2018. Azorbaycan etdiyi tedgigatcilarin diggst merkazinda olub. Bazileri maktab miihitinin

makiabi. N2 1(698), sah. 51-64 sagird nailiyyatina tasirini arasdirib, bazilari iss ev mihitinin sagirdin
akademik gostaricilarina boylik tasirinin oldugunu askar edib.
Azarbaycanda da aparilan muxtalif yerli va beynalxalq giymatlandirmaler
gercivasinda bu amillarin tesir saviyyasi miisyyanlasdirilib. Olkemizin
istirak etdiyi beynalxalq sagird giymatlandirmalarindan biri do PISA
tadqgigatidir. PISA - Beynalxalqg Sagird Nailiyyatlarinin Qiymatlandiriimasi
Programi (Programme for International Student Assessment) taedgigati
igtisadi ®makdasliq ve inkisaf Teskilati (i8iT) (Organisation for
Economic Co-operation and Development) tarafinden 2000-ci ildan
bari har 3 ildan bir taskil olunaraq, 15 yasli sagirdlarin oxu, riyaziyyat
va tabiat fanlari sahalari lizra maktabda qazandigi biliklardan hayatda,
maisatde qarsilasdiglar problemlari hall etmak uglin istifade etma
bacarigini yoxlayir. Bu magalada ev muhitinin PISA 2018 ¢argivasinda
sagirdlarin oxu, riyaziyyat, tebist fonlari tUzre naticalarina neca tasir
gostardiyi arasdirilib. Muayyan olunub ki, ev muhitinin sagirdlarin
akademik naticalarina tasir etmasi, istor I9IT saviyyasinds, istarsa do
Azarbaycan saviyyasinda 6zunt dogruldur. Homginin yekunda tahsilda
adalatin tamin olunmasi lgln atila bilacek addimlara niimunalar
gostarilib.
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ABSTRACT

The factors influencing the academic achievement of students have
always been the focus of researchers throughout history. Some have
studied the impact of the school environment on student
achievement, while others have found that the home environment
has a major impact on student achievement. The level of impact of
these factors is determined within the framework of various national
and international assessments. One of these assessments in which
our country takes part in is PISA assessment. PISA - Programme for
International Student Assessment is implemented by the
Organisation for Economic Co-operation and Development since
2000 and once in 3 years. PISA measures 15-year-olds’ ability to use
their reading, mathematics and science knowledge and skills to
meet real-life challenges. This article examines how the home
environment affects students' reading, math, and science results in
PISA 2018. It was found that the impact of the home environment on
students' academic results is justified both at the OECD level and at
the Azerbaijani level. It also concludes with examples of steps that
can be taken to ensure equity in education.

Keywords: PISA 2018, home environment, social-economic
background, Azerbaijan.
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GIRIS

Tarix boyu sagird nailiyyatlarina tasir edan
sabablar tadqgiqateilarin diggat markazinda
olub. Onlardan bazilari valideynlarin tahsil
saviyyasini, bazilari ailanin iqtisadi vaziyystini,
digorloari ise maktabdaki soraiti va dovlatin
tohsile ayirdigl biidceni asas tasiredici amil
hesab edib. Masalan, Tobi Parsel vo Mikaela
Dufur torafindan aparilan “Evdaki vo maktabdaki
kapital: Sagird nailiyyatina tasiri” adl arasdir-
maya gora, aile miihiti ve maktabdaki sosial
miihit na gadar yaxsi olsa, sagirdin riyaziyyatdan
naticasi bir o gadar sevindirici olar (Parcel,
2001). Tahsil Nailiyyatlarinin Qiymatlondirilmasi
lizra Beynalxalq Assosiasiya (International As-
sociation for the Evaluation of Educational
Achievement) torafindan 1995-ci ilden etibaran
hayata kecirilon, 4-cii va 8-ci sinif sagirdlarinin
riyaziyyat vo tobiat fonlori iizro biliklorinin
giymatlandirildiyi TIMSS - Riyaziyyat va tabiat
fonlari tizra beynalxalq qiymatlondirma proq-
rami (Trends in International Mathematics and
Science Study) sagirdlarin riyazi bilikleri ilo
onlarin makteb vo ev miihiti arasinda slageani
miiayyanlasdirir (Mullis, 2011). Arasdirma
gostarir ki, sagirdin evds malik oldugu imkanlar
ila (o climladan valideynin tahsili) onun riyaziy-
yat nailiyyati arasinda giliclii miisbat alaga
vardir. Yani sagirdin evda malik oldugu imkanlar
na gadar ¢ox olarsa, riyaziyyat fonnindan naticasi
da bir o gadar ytiksak olar.

Beloalikls, sagirdin ev miihiti, o ciimladan
sosial-igtisadi taminati ilo onun oxu, riyaziyyat,
tobiat fonlari arasindaki alage PISA 2018 tad-
giqatinin da digqgat markeazinda olub. PISA -
Beynslxalq Sagird Nailiyyatlarinin Qiymatlan-
dirilmasi Programi (Programme for International
Student Assessment) tadqiqat1 iqtisadi Omak-
dashq ve Inkisaf Tagkilat1 (I9IT) (Organisation
for Economic Co-operation and Development)
tarafindan 2000-ci ilden bari har 3 ildan bir
taskil olunaraq 15 yagh sagirdlarin oxu, riyaziyyat
va tobiat fonlari sahalari lizra maktabds qazan-
dig1 biliklardan hayatda, maisatda qarsilasdiglar:
problemlari hall etmak Uglin istifade etma
bacarigini yoxlayir. Bu giina qadar 80-dan artiq

6lka va iqtisadiyyat PISA tadgigatinda istirak
edib. Azarbaycan PISA tadqiqatinda ilk dafe
2006-c1 ilda, sonra isa 2009 ve 2018-ci illarda
istirak edib. Qeyd edak ki, istirak [9IT-a iizv
olkalar ticlin macburi, gqalan 6lkalar tiglin koniil-
lidir. Digar istirakg¢ilar, adstan, inkisaf etmis
va ya inkisaf etmakda olan 6lkalar olur.

2000-ci ilda PISA-nin asas hadafi oxu savad-
liligin1 miiayyanlasdirmak, 2003-cti ilds riyaziy-
yat, 2006-c1 ilda tabiat fonlari, 2009-cu ilds isa
yenidan oxu savadlilig1 olub. Belalikls, PISA-da
har tedqigat dovri lgiin bir istiqgamat asas
hesab olunur. Naticalar hamin istiqgamatda daha
darindan tahlil olunur va beynalxalq hesabat-
larda 6z aksini tapir. 2018-ci ilda bu saha oxu
savadliligi olub.

PISA 2018-ds 79 o6lkadan/iqtisadiyyatdan
600000 sagird istirak edib ve bu sagirdlar
hamin 6lkslardaki 15 yash 32 milyon sagirdi
tomsil edib. Yoni 600000 sagird haqqinda
toplanan malumatlar 32 milyon sagirds samil
olunub.

PISA 2018-da giymatlandirma kagiz ve kom-
piiter asasli olmaqla hayata kecirilib. Testla
yanasi sagirdlora miixtslif adlarda sorgular
taklif olunub. Bunlara sagird sorgusu, miiallim,
direktor, valideyn, rifahla bagl sorgu, karyera
ila bagh sorgu va sagirdlarin kompiiterls tanislq
saviyyasini miiayyanlasdirmayas yonalmis sorgu
aiddir.

PISA 2018-da sagirdlarimiz har 3 istiqgamat
lizro I9IT ortalamasindan daha asag: natica
gostariblar. Bu farq an cox oxuda, daha sonra
tobiat fonlarinds 6ziinii gostarib. Sagirdlorimiz
riyaziyyat iizra I9IT ortalamasina daha yaxin
natica gostariblor. Onlarin PISA 2018-da oxu,
riyaziyyat vo tobiat fonlari lizra naticasi qrafik
1-da verilir.

PISA 2018 NOTiCOLORINO SOSIAL-
iQTiSADI TOMINATIN VO EV MUHITININ
TOSIRi - UMUMI

PISA 2018 tadqiqati ¢arcivasinda sagirdlar,
valideynlar, miiallimlar vo direktorlara taklif
olunan miixtalif sorgu naticalori ilo tahsil-
alanlarin PISA naticalari alagalandirilib vo
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maraqli yekun alda olunub. PISA-da bir sagirdin
sosial-igtisadi statusu onun iqtisadi, sosial vo
madani indeksi ila qiymatlandirilir. Bu iss sagird
liclin movcud olan maliyys, sosial, madani va
insan kapitali ehtiyatlarini vahid bir dayarda
birlasdiran odlc¢iidiir. Tecriibada bu goéstarici
sagirdin ailasi ile bagh bir nec¢a dayisenlardan
alda olunur va daha sonra li¢c komponentda
qruplasdirilir. Bu dayisanlara aiddir: valideyn-
lorin tahsili, valideynlarin pesasi, evde malik
oldugu resurslarin say1 (avadanliq, islamak
iclin sakit otaq, interneta ¢ixis, kitablarin say1
va evda mdvcud olan digar tahsil resurslari).
PISA 2018-da tli¢ komponent (valideynlarin
tahsili, valideynlarin pesasi va evdsa olan
resurslara dair indeks) eyni ¢akili gabul edilib.

PISA 2018-da sosial-igtisadi cohatdan cox-
tominath sagird dedikds, 6z 6lkasinda sosial-
igtisadi indeksi an yiiksak olan sagirdlarin
25%-i arasinda yer alan sagird basa diisiiliir.
Eyni qaydada, sosial-iqtisadi cohatden aztomi-
nathi sagird dedikds, 6z 6lkasinda sosial-igtisadi
indeksi an asag1 olan sagirdlarin 25%-i arasinda
yer alan sagird basa diisiiliir. Qalan 50% sagird
isa sosial-igtisadi cohatdan orta saviyyada ta-
minatli hesab olunur. Bu qaydaya uygun olarag,
maktablar ds sosial-iqtisadi cahatdan coxta-

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

minatli, aztaminath va orta teminath sakilda
gruplasdirilib. PISA 2018 istirakeilari lizra sosial,
igtisadi vo madani indeksi qrafik 2-da verilir.

Indeksin 1-a yaxin olmasi hemin srazide
sagirdlarin sosial, iqtisadi ve madani statusunun
yaxsl olmasini, aksina, 2-ya yaxin olmasi isa
sagirdlarin sosial, iqtisadi vo madani statusunun
zaif olmasini gostarir. Azarbaycan indeks
siralamasina gora 79 6lka/iqtisadiyyat icorisinde
55-ci yerdadir.

Sosial-igtisadi cohatdan yaxsi tamin olunmus
sagirdlar zaif taminath sagirdlarden daha yaxsi
PISA naticasi gostarirlar, lakin bu iki qrup
sagirdin naticalari arasindaki farqlilik 6lkalarden
asili olaraq dayisir. PISA 2018-da ¢oxtaminath
sagirdlor aztominath sagirdlorden 89 bal daha
ylksak natica gostarib. Bu farq PISA 2009-da
87 bal idi. I9IT 6lkalerinds orta hesabla oxu
naticasinin 12%-i sosial, iqtisadi vo madani
statusla izah olunur. I9IT élkalari da daxil ol-
magqla 11 6lka va iqtisadiyyatda — Avstraliya,
Kanada, Danimarka, Estoniya, Finlandiya,
Yaponiya, Koreya, Norveg va Birlogmis Kralligda
orta gostarici [9IT ortalamasindan yuxar olsa
da, sosial-igtisadi statusla oxu naticasi arasindaki
alago I9IT ortalamasindan daha zaifdir. Orta
hesabla, I9IT élkalarindas coxtaminatli sagirdlarin
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Qrafik 3 Valideynlarle miinasibatden mamnunlug va PISA naticasi

469
'437 l

Qatiyyan Mamnun
mamnun deyilom
deyilom

17.4%-i, aztominath sagirdlarin isa yalniz
2.9%-i oxu lizro an yaxsi natica gostaranlar
arasinda olub, yani 5 va 6-c1 qabiliyyat saviy-
yasina uygun natica gostarib.

Umumilikda, 2018-ci ilda I9IT 6lkalarinda
igtisadi, sosial vo madani statusa dair indeksda
1 vahid artim, oxu naticasinda 37 bal artimla
miisahida olunub. Sagirdlarin sosial-iqtisadi
statusundan asili olaraq oxu naticasinda an
boyiik forq Belarusda miisahids olunub. Bels
ki, sosial-iqtisadi indeksds har bir vahid artim,
oxu naticasinda 51 bal artima sabab olub.
Belgika, Cexiya, Fransa, Macaristan, [srail, Slo-
vakiya ve Ukraynada sosial-iqtisadi indeksda
artim oxu naticasinda 45-50 bal arasi artimla
miisayiat olunub. 9ksina olaraq, 15 6lke vo
igtisadiyyatda sosial-igtisadi indeksda har bir
vahid artim oxuda 25 baldan daha asag fargla
naticalanib.

SAGIRDIN RiFAHI VO PISA NaTiCasi:
ioiT

PISA 2018 tadqiqatinda sagirdlarimiz rifah
sorgusunda istirak etmayib. Lakin digar istirakel
6lkalarin naticalarinds sagirdin rifah saviyye-
sinin onun PISA naticasinda neca rol oynadigina

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

Mamnunam

466 468

Tamamila
mamnunam

baxmaq maragh olardi. Asagida I9IT 6lkalarinda
sagirdlarin rifah sorgusunun bir suali iizre
riyaziyyat fonni naticasi gostarilib. Bels ki,
valideynlari/gayyumlari ilo miinasibatindan bu
va ya digar saviyyads mamnun olan sagirdlar
gatiyyan mamnun olmayanlardan an az1 29 bal
daha ¢ox bal toplayirlar (Qrafik 3).

Rifah sorgusunda valideynlarin sagirdlara
yanasma tarzini miiayyanlasdirmak tgiin
miixtalif suallar verilib. 19IT 6lkalari lizrs
valideynlarin 6vladlarina yanasmasinin onlarin
PISA oxu naticasinda neca aks olundugunu 4-
7-ci qrafiklarden gora bilarik:

Valideynlarindan ehtiyaci olanda hamisa
lazimi qadar kémak alan sagirdlarin oxu naticasi
hamin komayi he¢ vaxt almayan sagirdlara
nazaran 34 bal yuxaridir (Qrafik 4).

Valideynlari istadiyi vaxt xosladig1 seyi et-
maya icazs veran sagirdlor buna icaza ve-
rilmayan sagirdlarden 36 bal daha ¢ox oxu
naticasi gostorirlar (Qrafik 5).

Valideynlarinin onlarin qaygisina qaldigini
hamise hiss edan sagirdlaer aksini diisiinan
sagirdlorden 39 bal daha yuxari oxu naticasi
gostarirlar (Qrafik 6).

Qrafik 7-den gorlniir ki, valideyn dvladina
na qadar sarbastlik verirss, sagirdin oxu naticasi



Ev miihitinin sagirdin akademik nailiyyatlarina tasiri — PISA 2018

W Valideynlarin dvladina komak etmasi va PISA naticasi

Valideynlarim ehtiyacim olan qadar komak edir

481
463
. '

Demak olar ki,
hec vaxt

Bazan

Demak olar ki,
hamisa

m Valideynlarin dvladina xosladigi seylari etmaya icaze vermasi va PISA naticasi

Valideynlarim xosladigim seylari etmay? icaza verir

483
468
: '

DemaKk olar ki,
hec vaxt

o gadar yiiksak olur. Bels ki, bu azadligi hamisa
hiss edan va hec¢ vaxt hiss etmayan sagirdin
naticasi arasinda 41 bal forq vardir. Bunu rifah
sorgusunda taklif olunan digar bir sualin
naticasindan do géormak miimkiindir. Bels ki,
“Valideynlorim mani 6z gorarlarimi vermayoa
tasviq edir, havaslandirirlar” deyan sagirdlar
oksini iddia edanlardan 27 bal daha yuxar1 oxu
naticasi gostarirlar.

Bazoan

Demak olar ki,
hamisa

PISA 2018 NOTiCOLORINO SOSIAL-
iQTiISADI TOMINAT V@ EV MUHITININ
TOSIiRi - AZORBAYCAN

PISA 2018-ds sosial-iqtisadi cohatdan
coxtominath sagirdlerimiz aztaminath sagirdlari
41 balla iistelayiblar. Bu gosterici [9IT ortalamasi
olan 89 baldan daha asagidir. Sosial-igtisadi
status biitiin PISA 6lkalarinda oldugu kimi,
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Qrafik 7 Valideynin 6vladinin harakatlarina nazarat etmasi ve PISA naticasi

Valideynlarim biitiin islorima nazarat etmayas calisir

Demak olar ki,
hec vaxt

Azarbaycanda da riyaziyyat vo tobiat fanlari
izra naticani miiayyanlasdiran faktor olub. Bu
faktor riyaziyyat tizra naticalardaki dayisikliyin
5%-ni, tabiat elmlari lizra naticalardaki dayi-
sikliyin 4%-ni izah edir. Homin gostaricilar [9IT
olkalari liclin miivafiq olaraq 14% va 13%-dir.
Aztaminath sagirdlerimizin 17%-i oxu iizra an
yaxsl natice gostaran sagirdlarin 25%-i arasinda
yer alib. Bu onu gostarir ki, aztominatliliq insan
taleyini formalasdiran asas masala deyil. I9IT

Azarbaycan maktabi. 2022, N1
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olkalarinda ise aztaminath sagirdlarin daha azi,
yoani 11%-i yiiksak natica gostoran sagirdler
arasina diisa bilib.

VALIDEYNLORIN TOHSILi Vo PISA
NOTiCOSi: AZORBAYCAN

Umumi sosial-iqtisadi indeksla yanas1 bu
indeksi taskil edon komponentlara Azarbaycan
uizra ayriligda baxmaq maraqli olardi.
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Qrafik 8 Ananin tahsili va oxu naticalari
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Qrafik 8-den goriniir ki, anas1 tam orta
maktabi bitirmis sagirdls, anasi, imumiyyatls,
tohsil almamis sagirdin oxu naticasi arasinda
41 bal farq vardir. Sagirdlarin 73.7%-nin anasi
tam orta tahsilli, 22.5%-i imumi orta tahsillidir,
1.6%-i ibtidai tahsillidir, 2.3%-i isa, imumiyyatla,
tohsil almayib.

Anas1 tam orta maktabi bitirmis sagirdls,
anasl tohsil almamis sagirdin riyaziyyat naticasi
arasinda 52 bal farq vardir (Qrafik 9). Anasi

Umumi orta
tahsil

396.8

373.9

Umumi orta Tam orta
tahsil tahsil
428.7
400.9

Tam orta
tohsil

tam orta maktabi bitirmis sagirdls, anasi tahsil
almamis sagirdin tebiat fonlari lizre naticasi
arasinda 27 bal farq vardir (Qrafik 10).

Qrafik 11-den gorlnir ki, atas1 tam orta
maktabi bitirmis sagirdls, atasi, imumiyyatls,
tohsil almamis sagirdin oxu naticesi arasinda
55 bal farq vardir. Sagirdlarin 79.2%-nin atasi
tam orta tohsilli, 18.1%-i imumi orta tahsilli,
0.8%-i ibtidai tohsillidir, 1.9%-i ise, imumiyyatla,
tahsil almayib.
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Atasi tam orta maktabi bitirmis sagirdls,
atasi, imumiyyatls, tohsil almamis sagirdin
riyaziyyat naticasi arasinda 79 bal farq vardir
(Qrafik 12).

Atas1 tam orta maktabi bitirmis sagirdls,
atasi, imumiyyatls, tohsil almamis sagirdin
tobiat fonlari lizre naticasi arasinda 50 bal forq
vardir (Qrafik 13).

Azarbaycan maktabi. 2022, N1
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EVDOKi RESURSLAR VO PISA NOTiCaSi:
AZORBAYCAN

Sagirdlarimizin boytik aksariyyatinin evinda
dors oxumag U¢ilin minimal sartlordon biri olan
yaz1l masasl vardir (Qrafik 14). Qrafik 15-dan
goriindiiyt kimi, ders oxumaga xidmat edan
bu minimal sartin 6danilib-6danilmamasi har
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li¢ fann sahasi tizre naticalards farglilik yaradir.
Bu forq riyaziyyat ve oxu lizro 32 bal, tobiat
elmlari Gizra isa 27 baldir.

Sagirdlarimizin boylik aksariyyati evinda
dars oxumagq li¢lin minimal sortlordan biri olan
sakit yerla tamin olunub (Qrafik 16).

Qrafik 17-den goriindtiyi kimi, dors oxumaga
xidmat edan minimal sartin 6danilib-6danil-
momasi oxu vo riyaziyyat lizro naticalards
farqlilik yaratsa da, bu ¢ox da boytik deyil. Bela

Umumi orta

Umumi orta Tam orta
tahsil tahsil
404.8

376.8

Tam orta

tohsil tahsil

ki, bu forq ham riyaziyyat, ham ds oxu lizra 9
baldir.

Miasir dovrda keyfiyystli tahsila xidmat
edan sartlardan biri do sagirdin ister maktabds,
istoarsa do evde kompiiter texnologiyalari ila
tomin olunmasidir. Bela ki, kompiiter texnolo-
giyasi boyiik bir malumat bazasini sagird ti¢lin
dlcatan edir ve nainki 6z 6lkasinde movcud
olan tadris materiallari, hamginin bir ¢ox xarici
o6lkalarda istifads olunan miixtalif formath tadris
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materiallarina ¢ixis1 tomin edir. Ona gora da
PISA sagird sorgusunda respondentdan dars
oxumaq magsadile kompiitera malik olub-
olmadigi sorusulur.

Qrafik 18-den goriiriik ki, sagirdlarimizin
yarisindan ¢oxu evda dars magsadils istifada
etdiyi kompiiters malikdir. Kompiiters malik
olan va olmayan sagirdlarin har 3 fonn sahasi
lizra naticalarinda farglilik yaranir. Bu farq
riyaziyyat tizra 25, oxu iizra 20, tobiat fonlari
lizra isa 17 baldir (Qrafik 19).

. Dars magsadils istifads edilan
komputera malik sagirdlarin payi
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NaTIiCo

Miikemmsal tahsil yaxsi galacek demakdir.
ddalatli inkliiziv tahsil sistemi arzuolunan cs-
miyyatin formalasmasina sabab olur. Sosial-
igtisadi gostaricilarin, imumilikds ev miihitinin
sagirdin akademik nailiyyatlarina tasir etmasi
PISA 2018 tadqgiqatinda da bir daha stibut olu-
nub. Azarbaycan realliginda da bu tasirin siibut
olunmasi tahsil siyasatinde miivafiq amillarin
nazara alinmali oldugunu bir daha stibut edir.
Tohsilda sosial-igtisadi barabarsizliyi aradan
galdirmaga y6nalmis tadbirlara bunlar1 misal
gostara bilarik:

1. Sosial-igtisadi faktorlarin tahsila olan
tasirlari hagqinda diger aidiyyati hokumat
qurumlari ile birgs faaliyyatin
giiclendirilmasi;

2. Moaktablararasi resurs bolgiisii aparilarkan
keyfiyyat amili ile yanasi, hamin
maktablarin sosial-igtisadi kontekstinin da
nazara alinmasi va ya basqa s6zls, maktab
maliyyslasdirilmasinde adambasina
maliyyslasdirma lisulunun tatbiq
olunmasi;

3. Miiasir talablara uygun valideyn-maktab
miinasibatlarini tanzimlayan
mexanizmlarin hazirlanmasi;

4. Inkisafi tomin edan ve istigamatlondiren
giymatlandirma layihalarinin miitamadi
olaraq hayata kecirilmasinin tamin
edilmasi;

5. Tahsilin keyfiyyatine yonalon todbirlar
totbiq edilarkan maktablarin sosial-
igtisadi xtisusiyyatlorindon asili olaraq
farqli miidaxils strategiyalarinin secilmasi;
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6. On zaif sosial-iqtisadi gostaricilara malik
maktablards miidaxils tadbirlarinin daha
cox tasirli olmasinin nazars alinmasi;

7. Valideynlarin maariflandirilmasi va
dastaklayici ev mihitinin tomin edilmasi
istigamatinda layihalarin hayata
kecirilmasi.
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GIRIS

Bu glin movcud olan informasiya texnolo-
giyalar1 dliinyanin fiziki-cografi makaninin ucqar
noqtalarinin da bir-biri ile sarbast sakilds alage
qurmasina imkan verir. Akademik makanda,
praktikada bu taxminan bels gortiniir. Har hansi
bir ixtisasin taelim planina uygun olaraq diinyanin
miixtalif yerlarindan olan talabalar virtual
universitetds akkreditasiyadan kecir, mévzuya,
mazmuna va materialin teqdimolunma saviy-
yasine maraq gostaranlar iiciin vahid hazirhq
kurslar1 yaradilir, alagalandirilir ve elan edilir.
Movcud texnologiyalar va asanligla alda edila
bilon gacetlar (alatlor) miisllim va auditoriya
arasinda, har iki istigamatda geniszolaqh Internet
vasitasila signallarin, o ciimladan yiliksak
aksolunma qabiliyyatli tasvirlarin va dayanigh
sasin otiirtilmasini tamin edir. Qarsiliqgl maraq
oldugu halda, bir qayda olaraq, 10-15 daqigalik
onlayn linsiyyatdan sonra biitiin istirake¢ilar
praktiki olaraq unudurlar ki, aralarinda minlarla
kilometr masafs var va biitiin bunlar real vaxtda,
yoani “verilmis anda” bas verir. Bu linsiyyat
formasi sayosinda talabalor bas veranlorin
haqiqiliyini hiss edirlar.

Bir ¢ox universitetlar tacriiba aparmaga vo
yeni tahsil formalarinin axtarisina davam etsa
da, asas parametrlarina gora onlayn tahsil pro-
sesi artiq giindslik hayati zarurata cevrilib.
Tadris ili arzinda diinyanin bir ¢ox 6lkalarindan
olan ixtisaslasmig alimlor virtual auditoriyalarda
6z miihaziralarini apara bilirlar. Bels diisiinmak
olar ki, virtual universitetlorde minimum vasaitla
talabalars darslarin aparilmasina yalniz yiiksak
ixtisasli professorlar1 calb etmak olar. Belo
toassiirat yarana bilar ki, onlayn 6yranma va/va
ya virtual bilik miibadilasi zamani talabalar va
digar istirak¢ilar tahsil almaq tglin fiziki
yerdayismeni dayandiracaq ve yalniz internet
vasitasils, virtual sokilde alage saxlayacaglar.
Lakin son illarin virtual tahsil tacriibasi gostarir
ki, yani elm va tohsil magsadlari ii¢lin insanlarin
sayahotlori, kosmosda harakat davam edir vo
daha da maqgsadyonlii olur. Onanavi imumi
tanishq ziyaratlari avazina istifadagilarin post-
virtual harakatlari zamani daha avval kurs

rahbari ila razilasdirilmis konkret problemlarin
halline diqgat yetirilir, istifadacilarin onlarin
metodologiyasi ve yanasmalari ile tanis olmaq
liciin vaxtlari olur.

VIRTUAL TOHSILIN MODELL®ORI Vo
MOSOLOLARI

Tahsil prosesinin info-kommunikasiya
sferasina ¢evrilmasini tamin edan telekonfrans
formatinda talim kurslari va ya onlayn distant
kurslar miiasir realligin asas simvollarina gevrilir.
dsrlar boyu formalasmis, cografi baximdan
soharciyinin divarlar: iloe mahdudlasan, audi-
toriyalarda telaba va miallimlarin qarsiligh
alagasi formasinda reallasan universitet modeli
(goriinisii) getdikca kéhnalir. Bu yalniz Covid-
19 pandemiyasi ila alagadar deyil. Ekspertlarin
fikrinca, hale pandemiyadan avval diinya tahsil
bazarinin texminan 17%-i distant tahsilin payina
diistirdii (Gyulbyakova, Maslovskaya, 2018). Bu
tobiidir, ¢linki tadris prosesinin 6zii getdikca
“ragemsallasir’, uzagdan hayata kecirilon mobil
tohsile c¢evrilir vo belslikls, virtuallasir. Bu,
timumilikda info-kommunikasiya comiyyatinin,
xlisusan da virtual tohsilin mantiqinin
inkisafindaki imumi tendensiyadir (Glavatskiy,
Mikhalov, 2016; Korniyenko, 2014).

Virtual tehsilin bir sira danilmaz iistiinliiklari
var. Birincisi, virtual tahsil saffafdir ve heg bir
mahdudiyyat olmadan miivafiq malumat va
biliya ¢ix1s51 tamin edir. Ikincisi, bu tahsilalma
formasinda istifadacilarin (tslabalarin va
miallimlarin) bir yerdan basqa yers harakati,
eyni makanda olmasi taleb olunmur, yani talim
taraflordan har birinin 6z yerlagdiklari makanda
aparilir ki, bu da vaxta, vasaite gonaat etmaya
va optimal talim saraitini secmaya imkan yaradir.
Digoar torafdan, miiallim talabalarin har biri ila
fardi linsiyyat yaratmagqla ¢oxlu sayda tahsilalana
eyni anda miiraciat etmak imkanina malik olur.

Bu giin diinyada virtual talim miixtslif
modellar (Gyulbyakova, Maslovskaya, 2018)
formasinda hoyata kegcirilir ki, onlarin asas
komponentlari elektron tadris materiallar1 vo
istifadacinin telim naticalarini anlamaq qabi-
liyyatini stimullagdira bilan mévcud interaktiv
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multimedia hallaridir. Virtual talimda miiallimin

tadris prosesinda fiziki istirakinin olmamasi,

alaga sabakasinda, kompiiter va ya serverlarda
nasazliglar, elektron resurslara xarici miidaxilalar

(hticumlar) kimi goriinen miiayyan catismaz-

liglara baxmayaragq, onlayn distant tahsil prosesi

bir ¢ox Ustiinliiklars malikdir va tohsil xidmatlari
bazarinda artiq ananavi tahsille kifayat qader
ugurla raqabat aparir.

Virtual universitet modellari 6zlarinin texniki

vo proqram teminati infrastrukturlarina, o

climladan istifadagilarin onlayn qeydiyyatini

va avtorizasiyasini tamin edan verilonlar bazasi
yaratmaq Usullarina gora da farqglona bilar.

Lakin bels infrastrukturlarin yaradilmasi

tisullarindan asili olmayaragq, istanilen virtual

universitetin missiyasina asagidakilar daxil
olmalidir:

e miasir informasiya-kommunikasiya texno-
logiyalarinin tadris prosesina inteqrasiyasi
va talebalarin daim yenilanan biliklara ¢ixis
talablorinin 6danilmasi;

e hoam toahsilalanlarin 6z aralarinda, ham da
tolobalar ve miisllimlar arasinda yeni tipli
miinasibatlorin formalasdirilmasina yardim
gostarilmasi;

e tohsil xidmatlari bazarinin konyunkturunda
bas veran dayisikliklara reaktiv reaksiyanin
miimkiinliyt;

e talabalorin ve miisllimlerin fordi kompii-
terlarinin inteqrasiyasi yolu ils tahsil saba-
kasinin maddi resurslarinin ahomiyyatli
daracads artirilmasi.

EMPRO TOHSILIiN iDARS EDILM3SI
SISTEMI

SINAM MMC (Baki, Azarbaycan) IT sirkatinin
miitoxassislori Boloniya tahsil sisteminin
prinsiplarina ciddi sakilda uygun olan onlayn
akademik talimi temin edan virtual Beynalxalq
Texnologiya Universitetinin layihasini hazir-
layiblar. Bu prosesa kompiiter elmlari va kom-
piiter mithandisliyinin asas kurslari, elaca do
fardi profil va alagali fonlar tizra onlayn distant
tohsil liglin dlinya sohratli miitaxassislorin (6z
sahalari iizra) calb olunmasi nazards tutulur.

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

SINAM MMC sirkati torafindon miivafig program
tominati kimi tadris prosesina iimumi nazarati,
o climladan virtual idareetmani, avtonom mo-
nitoringi, sanad axinini, hesabatlari, tahsil kon-
tentinin ¢atdirilmasi va s. tomin eden EMPRO
sistemi yaradilib. Bundan alavs, bu sistem sirkat
iscilorinin korporativ talimi, attestasiyasi,
sertifikatlasdirilmasi, elaca do 6z biliklarini
dorinlasdirmak ve har hansi bir sahads 0z sa-
viyyasini artirmagq istayenlar {i¢iin alverisli tisul
kimi miixtslif qisamiiddatli onlayn kurslarin
kecirilmasi maqsadlari li¢lin da istifads oluna
bilar.

EMPRO sisteminin funksiyalar1 asagidaki
proseslarin avtomatlasdirilmasi ila virtual
tahsilin asas talablarina cavab verir:

e universitetin tagkilati strukturunun qurulmasi
imkani;

e Ulmumilikde planlasdirma problemlarinin
halli, akademik faaliyystin hayata kecirilmasi
va tahsil biznes proseslarinin idars edilmasi
tclin vahid informasiya platformasinin
movcudlugu;

« tohsil kontentinin siiratli va effektiv sakilda
yerlasdirilmasi vo istifadacilors taqdim
edilmosi;

e distant tohsilin miixtalif tisullarindan istifada
edilmasi va talabalarin bilik saviyyasinin
giymeatlandirilmasi;

e testlorin kompiiterds hazirlanmasi va tale-
balar torafindan yoxlama islarinin ve imtahan
suallarinin elektron poct ve ya Html (internet
brauzerlorde malumatlara baxmagq tc¢iin
istifade olunan isarsloma dili) formasinda
gabuluy;

e standart va xiisusi formalarda hesabatlarin
yaradilmas;

e toloba islorinin geyds alinmasi va arxiv-
lasdirilmasi;

e ayri-ayri naticalarin va qrup iizrs orta qiy-
matlandirmalarin aks olunmasi;

e miisllimin tapsiriglar: iizra talabalara mas-
lahatlarin verilmasi;

¢ internet, konfranslar, yazismalar va elektron
poct liciin inteqrasiya interfeysi vasitasilo
tadris prosesinin istirakeilari arasinda virtual
qarsiligh slaganin sinxron ve asinxron sakilda
yuksak keyfiyyatli taskili;
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e digar sistemlarls inteqrasiya;

e zomanotli maxfilik, butovliik ve malumatlarin
gorunmasi;

¢ sistemin yiiksak mahsuldarligi, mslumatlarin
sanadlasdirilmasi vo arxivlesdirilmasi;

 sistemin klassik sakilds va ya istanilan yerdan
Internet vasitasila istifadasini miimkiin edan
har hansi bir DATA Moarkazds (basqga sozls,
buludda) yerlasdirilmasi.

Oz talabalari, professor-miisllim va is¢i heyati
liclin internet provayderi kimi foaliyyat gostaran
virtual universitet internete mahdudiyyatsiz
istifadaci girisini nazarda tutan sabit infra-
struktur toqdim edir. Bu fiziki infrastruktur
modemlari, info-kommunikasiyalari, ayrilmis
serverlari, bir ne¢oa informasiya serverlari ilo
EMPRO sisteminda 6z aksini tapmis effektiv va
etibarli hallar toplusudur.

EMPRO-nun program tominatinin infrastruk-
turu, yiizlarla abunagini idara edan, habela
istifadaci gozlentilari ilo bagh real vo konkret
amrlara cavab veran verilanlar bazasina asas-
lanir. Hesablarin yaradilmasi, parollarin tayin
edilmasi, e-poct linvanlarinin yaradilmasi, texniki
dayisiklikler barada bildiris EMPRO-nun av-
tomatik olaraq deaqiq sokilda yerina yetirdiyi
ananavi amaliyyatlardir. Bundan basqa, EMPRO
verilanlar bazasi virtual universitetin modem-
larindan istifads edanlarin siyahisini miiayyan-
lasdirmak, zanglarin sayina, istifads saatlarina,
otiirtilon baytlarin hacmins gors tahsilalanlari
identifikasiya etmak va onlarin davranisini
miiayyanlasdirmak li¢lin istifada olunur.

EMPRO SiSTEMIND® iNTELLEKTUAL
VIRTUAL KOMOKGI

Kompiiter dilgiliyi vo siini intellekt metod-
larinin inkisafi ile istifadaciler arasinda tebii
dil vasitasila qacetlarlos linsiyyato ehtiyac artir.
Bela bir informasiya-kommunikasiya vasitssi
olaraq, koqnitiv vasitagisi kimi, virtual univer-
sitetin talabalarine vo diger istifadacilore 6z
hayati akademik problemlarini hall etmays,
vasitaci ila tabii dilds linsiyyat qurmaga kdmak
edan intellektual virtual kémakciden (IVK)

istifads olunur. Xiisusi halda, IVK talabaya tahsil
materiallarini bilik bazasindan onun {¢iin
alverisli formada ¢ixarmaga, miisllima isa bilik
bazasini zanginlasdirmaya komak edir.

[VK-nin mévcudlugu distant tohsil alan
talabalarin motivasiyasini artirmaga komak eda
bilor (Monteiro). Masala burasindadir ki, ka-
fedrada miiallimlo tez-tez va birbasa linsiyyat
imkanindan mahrum olan talabalar 6zlarini
tocrid olunmus hiss edir, tohsili davamlh ve
biitov bir proses kimi basa diismtirlar. Bu halda,
onlarin attestasiyasi yerina yetirdiklari yoxlama
vo laboratoriya islarinin naticsalari lizre hayata
kecirilir, bu isa hamin islari yerina yetirmak
iclin kifayot edon minimum tadris materialinin
hissa-hissa dyranilmasine komak edir. Biitiin
bunlar ister-istamaz tohsilalanlarin akademik
mahsuldarligina tesir gosterir. Naticads, bazi
talabalar ananavi tahsil formasinda oldugundan
tez-tez tohsillarini dayandirirlar.

Virtual tahsilin samaraliliyini artirmaq tigiin
SINAM MMC intellektual virtual komakgini
EMPRO sistem portalinda (www.empro.az)
ictimai buludda mévcud proqram opsiyasi (segi-
mi) kimi istifadeys daxil edib. Bu opsiya
sayasinda virtual universitetin amakdaslar1 va
tolabalari, elaca da veb-sayt ziyaratcilori onlari
maraglandiran malumatlari sads dilds operativ
olaraq ala bilirlar. intellektual virtual koémakgi
sada dilde verilon suallar1 basa diisir ve
istifadacilarle yazili dialoq formatinda alaqe
saxlayir. IVK-nin adaptiv tebiati ona supervizor
neyron soaboakalarindan istifade etmakls 6z
tacriibasindan Oyranmays imkan verir. Buna
gora da intellektual virtual kdmakgi istifadacilarle
na gadar cox linsiyyatds olursa, onlar1 bir o
gadar yaxs1 basa diislir ve uygun olaraq daha
daqiq cavab verir.

Baslangic vaziyyatde IVK-nin bazasinda vir-
tual universitetin akademik faaliyysti ilo bagh
150-ys godar miimkiin dialoq ssenarisi va
toxminan 1500 standart sual var idi (Sakil 1).
Intellektual virtual kémakgi biitiin EMPRO prog-
ram Ortliyiinde rahat navigator kimi xidmat
gostarir, miixtalif veziyyatlards hara miiraciat
etmak lazim oldugunu tévsiys etmaya hazirdir,
talabalarin, miallimlarin, ixtisaslarin, fakiiltalarin
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Sakil 1 intellektual virtual kémakginin (IVK) istifadagilarle info-kommunikasiyasi

N
EMPRO-da naviqasiya
N
Tadris materialinin
dyranmak iiciin miinasib
formada gétiiriilmasi
N\ istifadagi
Cari vaziyyat iizra
statistik hesabatlar
i
Akademik reyting iizra
cixarilmig natica

va s. reytinglarinin cari veaziyysti haqqinda
statistik malumatlar hazirlayir. Sistemda tipik
suallar lizra mimkiin dialoglarin ssenarilari
taklif edilir vo bu ssenarilor predmet sahala-
rinden calb olunmus ekspertlar torafinden
diqgatls yoxlanilib.

Materialin teqdimat formasinin xatti vo
tortibat¢1 (miollim) torafindan sort sokilda
miiayyan edildiyi ananavi tadris proqram-
larindan (kurikulumlardan) farqli olaraq, IVK
virtual universitetin malumat anbarindan tslab
olunan material asasinda alagali tahsil malu-
matlarin1 yaratmaq imkanlarina malikdir.
Masalan:

e aclq manbalardsan diger materiallara isti-
nadlarla birlikda taleb olunan materialin
hipermatn formatinda taqdimati;

¢ multimedia materiallari, o ciimladan sasin
miisayiati ilo teqdimatlar, robot-miihaziragi
torafindan video miihazirslar, tasvir olunan
cihazlarin ve proseslarin 3D modellari va
S.;

¢ biliye nazaratin miixtslif ndvlari, masalan,

test suallari, yoxlama, miistaqil va laboratoriya

islari vo s. (Romanenko, 2011).

[VK-nin istifadasi virtual gabul otaginin
yaradilmasinda da 6z aksini tapir. Bu otaqda
intellektual virtual komakgi vasitasils tolobalorin
misllimlar va universitet isc¢ilori ilo interaktiv
linsiyyati tomin olunur.

Intellektual virtual kémakginin istifadesi vir-
tual gabul otagi adlanan {nsiyyatin yaradil-
masinda 6z aKksini tapir, burada IVK talabalarin,
miiallimlar va universitet iscilari arasinda in-
teraktiv tinsiyyatini dastaklayir.

VIRTUAL UNIVERSITETD® AKADEMIK
REYTINQ SISTEMI

Virtual tohsile ictimai maragin artmasi ve
talabalarin virtual tahsil motivasiyalarinin
giiclonmasi masalalarinda miixtalif 6lkalordan
bir cox miolliflorin todgigatlarindan istifads
edilir. Homin miislliflarin bir ¢oxu hesab edir
ki, bu motivasiyalarin va islorin yaranmasini,
asasan, Boloniya prosesi! sartlandirir. Boloniya

' https://ec.europa.eu/education/policies/higher-education/bologna-process-and-european-higher-education-area_en
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tohsil sistemi universitetlards ragabat miihitini
nazards tutur, bu miihitin yaranmasina isa soffaf
akademik reytinq sistemi imkan yaradir. Bu
sistem yuxarida gostarilan miitaraqqi faktorlara
alave olaraq virtual tahsilin asas motiva-
torlarindan biri kimi ¢ixis eds bilar. EMPRO
sistemi ¢ar¢ivasinda akademik reytinq intellek-
tual alt sisteminin olmasi onun istifadacilarinin
obyektiv (asaslandirilmis) sakilde havas-
landirilmasini tasviq edir ve bununla da miiallim
va toalabalarin dinamik aktivliys ve sistemli
tohsile motivasiyalarini ehamiyyatli daeracads
artirir.

Moalumatlarin emali ii¢iin biitiin miimkiin
tisul va vasitalarin inkisafi ilo standartlasdirma
virtual universitet ¢car¢ivasinda hayata kecirilon
tohsil biznes proseslarini sartlondiren amildir,
bela ki, akademik reytinq yalniz ona qoyulan
taloeblarin unifikasiyasindan sonra kiitlavi
fenomensa cevrilir. Boylik hacmli malumatlarin
toplanmasi, saxlanmasi va islanmasini tamin
edan avtomatlasdirilmis akademik reyting sis-
teminin (ARS) faaliyyati talebalarin, miiallimlarin
va EMPRO sisteminin digar istifadacilarinin
biitév bir gostericiler kompleksi tizra siralan-
masini tomin edir, bu da 6z novbasinds nainki
havaslendirma sistemini, ham da tohsil biznes
prosesinda toskilati gararlarin gabul edilmasinds
informasiya dastayini tamin edir. ARS universitet
rahbarliyini 6z istifadacilari ila bagh reytinglar
soklinda ilkin manbalardan alinan faydal
molumatlarla tachiz edir. Akademik reyting sis-
teminin komayi ile malumat seqmentlarini tahlil
etmak, EMPRO istifadacilorinin ham cari, ham
do galacak dovrlar liglin akademik gostari-
cilorinin miiqayisali giymatlarini alde etmak
mumkiindur. Belalikls, tahsil xidmatlarinin
gostarilmasi liciin dinamik inkisaf edon bazar
soraitinda, biitiin komponentlari daxil olmagqla,
virtual universitetin informasiya profilinin ARS
vasitasilo formalasmasi: talabalarin, miisl-
limlarin, digar istifadacilarin fardi profillari,
sobalarin profillari ve dastak vasitalari virtual
universitetin inkisafinda stimullasdirici amila
cevrilir.

Bu giin movcud olan va biitiin nov statistik
giymatlondirma metodlarindan istifade edan

reyting sistemlari imumilasdirma va talab olu-
nan inteqral giymatlondirmalari alde etmak
Uictin kifayat gadar funksional imkanlara malikdir.
Bununla bels, bu ciir sistemlar analitik qiy-
moatlondirma modellarini tamin etmir, yoni bir
tarafdan tasir faktorlar1 arasinda gizli sebab-
natica oalagalarini, diger tarafden yekun
(imumilasdirilmis) giymatlondirmalari nazara
almir. Bir qayda olaraq, onlar tasir faktorlar:
ilo baglh tedgiqatin predmet sahasindan olan
ekspertlarin ustiinliik verdiklari (keyfiyyat)
giymatlandirmalarine va asas gostaricilarin
miimkiin adadi giymatlarina (adadi giymot-
landirmalara) asaslanir.

EMPRO sistemi istifadacilarinin talob olunan
operativ qiymatlandirmalarini alds etmak liglin
0z-0zlini inkisaf etdiren hibrid (neyro-qeyri-
salis) strukturlarin (Mardanov, Rzayev, Abdul-
layev, 2021) prinsiplarina asaslanan intellektual
ARS konsepsiyasi taklif olunur. {Ikin marhalodo
EMPRO istifadacilarinin qiymatlandirilmasi
liclin gostaricilarin siyahilar1 formalasdirilir,
onlar prioritet qaydaya uygun olaraq siralanir.
Bunun ti¢lin tam malumatlara malik ekspertlar,
birincisi, tosir faktorlarinin xtsusi ¢okilarini
stralayir va qiymatlandirir, ikincisi, istifadaginin
bu vo ya diger giymatlondirma gdstaricisi
asasinda arasdirilan malumat profilinin agila
goalan naticalarini taqdim edir. Har bir konkret
halda ekspert 6z subyektiv miihakimalarina
asaslanir va aqli olaraq 6ziintin ustinliiklar
skalasii formalasdirir. O, istifadaginin kamiyyot
xlisusiyyatlarini qiymatlandirsa bels, onun
giymatlondirmasi yena da “qeyri-salis” calarlara
malik olur, ¢liinki o har zaman keyfiyyat
kateqoriyalarindan istifade etmsli olur. Buna
gora do EMPRO istifadacisinin inteqral
giymatlandirilmasini kompozisiya naticasi kimi
gabul etsak, onun har bir komponenti miivafiq
geyri-salis coxlugla tasvir edilan linqvistik
dayisen termin kimi gostorilir.

Qeyri-salis paradigmadan ¢ixis edarak,
akademik reyting sisteminin analitik niivasi
ekspert giymatlondirmalarini ve ¢oxmeyarl
giymatlondirmanin bazi geyri-salis tsullarini
birlasdiran EMPRO istifadagisinin inteqral
giymatlondirmasini alds etmak tlglin istifads
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olunur. EMPRO istifadacilarinin, aslinds,
biitovliikds virtual universitetin informasiya
profillorinin formalasdirilmasi ii¢iin bu niive
carcivasinda taklif olunan prosedurlarin
adekvathig1 bir ¢ox faktorlardan, o ctimladan
sadalanan novbati amillarden asilidir:
malumatlarin diizgiin taskili, toplanmasi va
saxlanmasindan; ilkin ekspert giymoatlon-
dirmalari asasinda asas gostaricilarin ¢akilarinin
identifikasiyasindan; qeyri-salis ¢ixaris sis-
teminds implikativ qaydalarin diizglin seci-
mindan; keyfiyyat giymatlondirma meyarlari
kimi, geyri-salis ¢oxluglarin barpasini tomin
edan mansubiyyat funksiyalarinin identifi-
kasiyasindan.

Beloa analitik nlivenin strukturu daha atrafl
sokilde M.Mardanov, R.Rzayev vo X.Abdullayevin
“Litfi Zadanin irsi ve geyri-salis mantiqin hu-
manistik sistemlarin davranislarinin 6yranil-
moasinda shamiyyati” sarlévhali maqalasinda
tasvir olunur (Mardanov, Rzayev, Abdullayev,
2021).

NOTICO

Magqalads tedqiq olunan EMPRO Informasiya
Sistemi tohsil prosesinin inzibatcilig, monito-
ringi, sanadlasdirilmasi, hesabatliliginin tamin
olunmasi, tohsilin mazmununun tahsilalanlara
diizglin va obyektiv catdirilmasi ti¢iin nazarda
tutulub. Bundan slava, bu sistem tahsil miias-
sisalori liclin Korporativ talim, attestasiya vo
sertifikatlagdirma vasitasi kimi da maraqli ola
bilar. Maqalada taklif olunan virtual universitet
modeli asasinda ananavi universitetlarin alave
sinif otaglarina ve binalara ehtiyac olmadan
tolim kurslarini internet vasitasilo hayata
kecirmasi, elektron tahsilin inkisaf etdirilmasi
miimkiindir. EMPRO sisteminin tatbiqi enanavi
universitet l¢iin ham ds beynalxalq tahsil
xidmatlari bazarina ¢ixisa, xarici telabalarin ve
miitexassislarin tahsil prosesina calb olunmasina
imkan yaradir.
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ABSTRACT

The article substantiates the role, place and importance of
interactive case technology in the formation of scientific literacy in
students on the example of VIII grade physics training. In addition,
the general goals and objectives of case technology in the training
process were mentioned, and a methodology for organizing its
application was developed. The methodology of a practical lesson
on the implementation of qualitative experimental situational tasks
based on case technology at different stages of teaching the topics
“Thermal motion of molecules. Temperature’; “Thermal expansion of
objects” and “Electrification of objects. Electric load" was presented.
Finally, the course and results of the pedagogical experiment on
testing and evaluating the learning outcomes of experimental and
control class students based on the four criteria of scientific literacy

to be formed on students ("personality”, "regulation", "cognition" and
"communicative" criteria) were examined.

Keywords: Physics, case technology, situational task, scientific
literacy, competence.
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Fizika darsinda interaktiv keys metodunun tatbigi metodikasi

GIRIS

Keys (ingilis dilinds - case) ke¢misda bas
vermis real hadisalari ve miiayyan saraitda
formalasmis konkret voziyyoti faktlar asasinda
tasvir edan talim materialidir.

Keys metodu - sagirdlar terafinden miixtalif
nazari va praktiki situasiyalar1 miiayyan kom-
binasiyalarda nazardan kecirmakls mdévzunun
oyranilmasidir (Nemec, 2019). Bu metodu tatbiq
etmakla miivafiq talim maqgsadlarina nail olmaq
iclin istifads olunan konkret situasiyanin atrafl
tahlilini aparmaq miimkiindir. Onun digar
Ustlinliiyti nazariyys ils tacriibanin vehdatidir.

Keys metodunun tatbiqi zamani miiallim
sagirdlera miivafiq tapsiriglar verir ve miiayyen
situasiyada miistaqil olaraq miirakkab bir prob-
lemin halli yollar1 axtarilir. Bu metod movzu
tizra nazari bilikleri, sagirdlarin praktiki faa-
liyyatini, 6z diisiincalarini ifads etmak, farqli
fikirlari dinloamak bacarigim1 aktivlesdirmayae
imkan verir. Sagirdlar miixtslif situasiyani tahlil
etmak, alternativ hall yollarini giymatlondirmak,
olverisli variant se¢mak va onun hoyata
kecirilmasi liclin plan qurmaq bacariglarini
takmillasdirirlar (Pasayev, Riistamov, 2012).

Fizika lizra elmi savadlilig, imumtahsil
miiassisalarinda sagirdlarin tabiat, maisat, is-
tehsalat vo texnoloji proseslarin elmi asaslarina
dair diizgiin gararlar gabul eda bilmak bacarigi
ilo xarakterize olunur. Fizika taliminda elmi
savadliligin asilanmasi dedikda isa sagirdlards
asagidaki bilik va bacariglarin inkisaf etdirilmasi
nazarda tutulur:

1. Fizikanin diger fanlarle (xiisusile tobiat
fonlari ila) inteqrativ bilikler sistemina malik
olmasi;

2. Fizika elmi va texnologiya ila slagadar
hayati situasiyalar1 anlamaq (musallimin rah-
barliyi altinda sagirdlarin irali siirdiiklari prob-
lemli situasiyalar asasinda) (9liyev, ohmadov,
2016).

3. Asagidaki talim naticalarina yiyalanmak:
¢ bilik va yas saviyyasina uygun elmi farziyys-

lar irsali siirmak;

e miixtalif talim resurslarindan lazimi malu-
matlari toplayib sistemlasdirmak vo oradan
on vacib anlayislar: se¢arak istifade etmak;

e siibuta yetirilmis faktlar asasinda natica c1-
xarmag, nazari va praktik shamiyyatli proq-
noz vermoak;

e tobiat ve maisat hadisalarinin, texnoloji pro-
seslarin elmi izahini vermak, imumilesmalar
aparmagq va naticalarini dayarlandirmak.

4. Fizika elmina maraq gostermak, onun
6lkomizin tabii sarvatlorinin askarlanmasinin,
ondan somarsli istifads edilmasinin, atraf
miihitin qorunmasinin elmi asaslarini taskil et-
diyini dayarlandirmak [tedqiqatin affektiv
(tosiredici) komponenti] (Pasayev, Riistamov,
2012).

Belalikla, VIII sinifda fizika talimi niimuna-
sindo interaktiv keys texnologiyasi asasinda
hayati situasiyalara aid problemlarin yaradilmasi
va hall olunmasi sagirdlarde elmi savadliliq
saristasinin formalasdirilmasina miisbat tasir
gostarir.

INTERAKTIV KEYS TEXNOLOGIYASININ
M9QSaD VO VOzZiFOLORI

Bu texnologiyanin maqsad va vazifalari
asagidaki miiddaalarla miiayysn edilir:

e Aparict ideyanin inkisafi. Aparici ideyanin
mazmunu qisaca tasvir olunur. O, muallima
problemin keys arasdirmasini (case-study)
giymatlondirmaye imkan verir. Adaten, dars
miihitindaki situasiyani, daxili miihiti, tasviq
sistemini, golacakda asas ugur amillarini va s.
miiayyan edir.

e Problem miisahiba. Talim prosesi suallar
asasinda bas tutursa, bu halda mimkiin
cavablarin maksimum sayi, miixtslif cavablarin
miisbat va manfi taraflari taqdim olunur. Talim
prosesinda sagirdlarin bilik, bacariq va
saristalarini “yoxlamaq” liclin mimkiin qadar
cox sual vo problemlar miisahibaya daxil edilir.

Problem miisahibada asagidak: talim
komponentlari nazars alinir:

a) keys miisahibasinin darsin hansi marhalasi
liclin nazarda tutuldugu;

b) suallarin faiz nisbati: faktoloji, praktik
tatbiqi vo basari dayarlarin suallarin hansi
hissasini tagkil etmasi. Adatan, faktoloji suallarin
miqdar1 - 40%, tatbiqi - 35%, qlobal (ekoloji,
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Cadval 1 Keys texnologiyasinda interaktivlik

Keys texnologiyasinda interaktivlik

Didaktik Modellas- intensiv dmakdasliq IKT-nin Umumi orta interaktiv
oyunlara dirma saxsiyyatlar- prinsipi imkanlarindan tahsil elmi tadgiqat
Ustlinlik prinsipindan arasl linsiyyat hayata istifada saviyyasinda metodlari

verilir istifada olunur nazarda kegirilir olunur sagirdlar rollu tathiq

tutulur oyunlara olunurvas.
calb edilir
(o1 \'=1 P Keysin hazirlanmasi tiglin manbalar
Keysin hazirlanmasinda manba ola bilar
Real hayat situasiyasi
Badii va publisistik Maqalslar, televiziya Sorgu malumatlari va internet resurslari

asarlardan fragmentlor reportajlar va malumatlari

saglamliq va s.) - 25% nisbati sagirdlarin bilik
va bacariqlarinin qiymatlondirilmasi ti¢iin op-
timal hesab olunur;

) miisahibanin sinfin fonn {izra imumi talim
naticasina uygunlugu;

d) miisahibanin xarakteri vo mazmunu:
Suallarin mazmunu tabiat, maisat hadisalari
va texnologiyalarin is prinsipinin elmi asaslarina
dair miixtalif situasiyalara, xarakterca iso adi
tomrin, eksperimental, qrafik vo sokil-sxem
tipli olmasina tustiinliik verilir;

e) miisahibs suallariin 6l¢iilabilon olmasi:
ela suallara istiinliik verilir ki, sagirdlarin
cavablarini giymatlondirmak miimkiin olsun;

f) miisahibanin imumi xarakterinin gabaq-
cadan miayyanlasdirilmasi: onun yoxlayic,
yaxud oyradici olmasina dair qisa tolimat, habela
hall texnologiyasina aid niimunalarin verilmasi.

e Keys texnologiyasinda interaktivlik. Bazi
psixoloq va pedaqoglar talim prosesinda in-

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

statistik naticalor

teraktiv keys texnologiyasinin tatbiqi meto-
dikasina miixtelif yanasmalar taklif etmislar
(Ugrinovich, 2015; Beauchamp, 2004; Cooper
& MclIntyre, 1996; John & Sutherland, 2004;
Hart & Staveland, 1988; Yin, 2013) (Cadval 1).

e Keysin hazirlanmasi li¢iin manbalar

(Cadval 2)

« Keys texnologiyasinda tatbiq edilon problemli
situasiyalarin noviari. Miirakkablik daracasi va
maqsading, ndvlarina gora Keys texnologiyasi
cadval 1-daki kimi gruplasdirila bilar (Ibrahimoyv,
Hiiseynzads, 2018; 9liyev, ohmadov, 2016)
(Cadval 3).

TOLIM PROSESINDO iNTERAKTIV KEYS
TEXNOLOGIYASININ TOTBIQIiNiN TOSKILI

Interaktiv keys metodu ilo taskil olunan
doarslards fonn miusalliminin ve sagirdlarin
6zlUnamaxsus 6hdaliklari vardir (Cadval 4-5).



Fizika darsinda interaktiv keys metodunun tatbigi metodikasi

(=L\EI I Keys texnologiyasinda tatbiq edilon problemli situasiyalarin novlari

illiistrativ telim situasiyasi

Maqsad - sagirddan faktoloji praktiki nimunadan istifada
edarak konkret situasiyada diizglin garar gabul etmak,
onun samarali hall algoritmini qurmagq bacarig nimayis
etdirmasina seraitin yaradilmasidir.

Miiallimin formalasdirdigi problemli situasiya

Magsad - problemli situasiyani darsda balli bir miiddatda
tasvir etmak, onun mazmununu aydin ve sada dills ifada
etmak, problemin halli iigtin sagirdin miistaqil garar gabul
etmasina sarait yaratmagqdir.

MURDKKaBLiK DORDCASI VO M2QSODIND GORD KEYS NOVLARI

Sagirdlarin formalasdirdig problemli situasiya
Magsad - problem formalagsmadigindan, avvalki mazmuna
nishatan daha miirakkab situasiya tasvir edildiyindan,
problemli situasiyanin sagirdlar tarafindan yaradilmasina
va onun hallinin alternativ yollarinin miiayyan edilmasina
sarait yaratmagqdir.

Giindalik hayatla bagl problemli situasiya

Magsad - fann iizra qazanilan biliklerin, giindalik hayatla
bagli situasiyalan tasvir edan problemlarin halli yollarinin
miuayyanlasdirilmasina alverisli talim saraitinin
yaradilmasidir.

(=LAEINBN  Keys texnologiyasinin tatbigi prosesinda musallimin 6hdaliyi

Miiallimin 6hdaliyi

Darsin movzusunu va
marhalasini miiayyan edir

Talim resurslarini
segir

Cadval 4-ds geyd olunanlar1 imumilagdirarak
deya bilarik ki, miiallim keysdan darsin istonilon
moarhalasinds istifada etmakls sagirdlarin qrup
faaliyyatins, qrup taqdimatlari ilo miizakirslarin
toskilina nail ola, tohsilalanlarin malumat miiba-
dilasi aparmalarina sarait yarada, yekunda isa
goriilan isi qiymatlondirs bilar.

Darsin movzusunu va
marhalasini miiayyan edir

Situasiyanin mazmun Qruplarda
va xarakterini malumat miibadilasini —
muayyan edir taskil edir

Qrup tagdimatinin

miizakirasinin tagkili Qiymatlandirma

Fizikadan keys texnologiyasinin
totbigqi il praktik dars niimunasi

Keys 1.

Movzu: “Cisimlarin istidon genislanmasi”.
Maraqoyatma marhalasi.

Damiryolu relslari. Damir yolu ¢oxsayli polad

relslardon ibaratdir. Polad relslar ddsanarkan,
onlar arasinda kicik bosluqlar saxlanilir.

(Sekil 1).
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(=1 \/EIRN  Keys texnologiyasinin tatbigi prosesinds sagirdin ohdaliyi

Sagirdin dhdaliyi

Miiallimin eva tovsiys etdiyi talim resurslarini
toplayir

Uygun materiallari
toplayir, mazmunu il
tanig olur

Materiallardan asas
anlayiglan secir va
qeyd edir

Damiryolu relslari

Relslararasi bosluglar

Beynalxalq neft va qaz kamari.

Baki-Thilisi-9rzurum va Baki-Thilisi-Ceyhan
gaz va neft kamarlarinin bazi hissalarinda boru-
lar “I1” formasinda qaynaq edilir (Sakil 2).

Sual 1. Relslar arasinda kicik bosluglarin
saxlanilma sababi nadir?

Sual 2. Niya neft (va ya qaz, su) kamarlarinin
bazi hissasinda borular diiz deyil, “I1” formasinda
qaynaq edilir?

Sual 3. Bu hadisalorda hansi iimumi fiziki
qanunauygunluq nazara alinmisdir?

Sual 4. Metal mamulatlardan istifada edilon
daha hansi texnoloji qurgulart misal gdstara
bilarsiniz ki, onlarda da hamin fiziki
qanunauygunluqlar nazara alinmisdir?

Sual 5. dgoar relslar arasinda bosluglar qoyul-
masa, boru kamarlarinin bazi hissalari “I1”

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

Darsda qgrupda faaliyyat gdstarir

Todgigat sualina dair
farziyya irali siiriir

Situasiya tapsinginin
——  miizakirasinda
amakdasliq edir

Sokil 2 Borularin “n” formasinda
birlagdirilmis hissasi

[ | Naticalari tahlil edir va
o0zlinu giymatlandirir

formasinda qaynaq edilmasa, na bas vera bilar?
Niya?

Belalikls, suallar asagidaki xarakteristikalara
malikdir.

Sualin tipi: ag1q, faktoloji.

Sarista (kompetensiya): forziyya irali
slirma; linsiyyat; imumi elmi.

Mazmun: elmi tadqiqat ve tatbigq.

Tatbiq sahasi: naqliyyat, texnologiya.

Kontekst:
soxsiyyat/kommunikativlik/idraki.

Keys 2. Movzu: “Cisimlarin elektriklonmasi.
Elektrik yiki”. Layiha (ev tapsirigi).

9ylanca parkinda.

dylenca parkinda bels bir tacriiba aparin.
Dostlarinizla birlikde siirtiskanden siiriisiin.
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Sakil 3 Surtiskendan stirtisdiikda hansi fiziki hadisa bag verdi?

Bundan sonra barmaginizi yoldasinizin bar-
magina toxundurun (Sakil 3).

Sual 1. Bu zaman hansi hadisani miisahida
etdiniz?

Bu na moécuzadir?

Bu fond ti¢lin bize miixtalif dl¢iilii 2 adad
birdafalik plastik (polistirol) bosqab lazimdir.
Boyiik bosqabi basiasagi masa tistiina qoyurug.
Kicik ol¢ilii bosgabi iso quru desmal ils bir
nega saniya siirtiiriik (Sakil 4, a). Indi desmalla
stirtdiiyiimiiz kicik bosqgab1 boyiik bosgabin
tizarinds yerlasdirmaya calisiriq. O, bu zaman
niya yan tarafs italonir (Sakil 4, b)? Ovcumuzu
tars cevrilmis boyiik bosqabdan taxminan 15
sm yuxar1 tutub araya kicik bosqab1 gatirsak,
o, darhal alimiza yapisacaq (Sakil 4, c).

Sual 2. Niya polistrol bosqabi dasmalla
stirtiib agziasagi qoyulmus béylik polistrol
bosqabin lizarinda yerlasdirmak istadikda o,
kanara italondi?

Sual 3. Niya dasmalla stirtiilon bosqab
ovcumuza yapisdi?

Sual 4. Bu iki hadisada timumi
qanunauydgunluq nadir?

Beloalikls, suallar asagidaki xarakteristikalara
malikdir.

Sualin tipi: aciq, eksperimental.

Sarista (kompetensiya): farziyya irali siirma;
prognozlasdirma.

Mazmun: elmi tadqiqat va tatbigq.

Tatbiq sahasi: fizika iloa maisat hadisasinin
alagasi.

Kontekst: saxsiyyat/tanzimlamoa.

Sakil 4 Surtlinma naticasinda bosgablarin elektriklonmasi
a)

F

-

-

Y
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Keys 3. Movzu: “Molekullarin istilik horakati.

Temperatur”.

“Yaradici tatbigetma” marhalasi.

Tachizat: slise fincan (2 adad), cay paketi (2
adad), elektrik caydani va su.

Isin gedisi:

1. Fincanlardan birins otaq temperaturunda
su, digarina ise hamin miqdarda isti su tokiin.

2. Fincanlarin har birina eyni anda ¢ay paketi
daxil edin va bas veran hadisani izlayin (Sakil
5, a-b).

Noaticonin muzakirasi:

Sual 1. Cay paketini fincanlardaki suya daxil
etdikda na miisahida etdiniz?

Sual 2. Hansi fincandaki suyun rangi daha
stiratla dayismaya basladi?

Hadisanin sababini molekullarin istilik harakati
ila neca alagalandirmak olar?

Sual 3. Bu hadisa neca adlanir? Maisatda rast
galdiyiniz bir neca bela hadisaya misal sdylaya
bilarsinizmi?

Suallar asagidaki xarakteristikalara malikdir.

Sualin tipi: aciq-eksperimental, faktoloji.

Sarista (kompetensiya): tatbiq; linsiyyat;
prognozlasdirma.

Mazmun: elmi tadqgiqat vo tatbiq.

Tatbiq sahasi: fizika ilo maisat hadisasinin
alagasi.

Kontekst:
idraki/kommunikativlik/tanzimloma.

PEDAQOJi EKSPERIMENT

2021/2022-ci todris ilinin sentyabr va fevral
aylarinda Lac¢in rayonu PMammadov adina
46 nomrali tam orta maktabin 8-ci sinif sagird-
larinda interaktiv keys texnologiyasinin tatbiqi
ilo fizika lizre elmi savadliliq seristasinin inkisaf
etdirilmasi maqsadile pedaqoji eksperiment
apardig. Eksperiments eyni miiallimin iki sinfi
calb edildi: 8a sinfi kontrol, 8b sinfi isa eks-
perimental sinif oldu. Hom kontrol, ham da
eksperimental siniflarda sagirdlarin qrup
faaliyyati togkil edildi.

Eksperimental sinifde fonn miiallimi
“Molekullarin istilik horokati. Temperatur”,
“Cisimlarin istidan genisloanmasi” va “Cisimlarin
elektriklonmasi. Elektrik ytiki” moévzularina

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

Sakil 5 Diffuziya hadisasi

aid tartib etdiyimiz keyfiyyat xarakterli prob-
lemin mazmunu ils sagirdlari tanis edib, uygun
suallar atrafinda onlarin faaliyystini - “Case-
stages (keys-marhalalari)” togkil etdi. Bels ki,
sagirdlar darsin muxtalif marhalalarinda talim
materiali ilo tomin edildi. Onlar “Case-stages”
texnologiyasinin talebina uygun olaraq gors-
coklari isin tam tasviri ila yanas, istifads edilacok
lavazimatla, isin gedisine aid talimatla tochiz
olundular. Bundan slavs, sagirdlar qabaqcadan
hazirlanmis suallar vasitasile problemli situ-
asiyanin halli prosesinda diizgiin gararlarin
gabuluna yonoaldildi. Burada asas maqsad
“Case-stages” texnologiyasi asasinda uygun
movzularin talimini hayata kegirmakls onun
baslica maqgsadina - sagirdlerin qruplarda
amoakdasliq seraitinds birgs faaliyyatinin taskil
edilmasins, taqdim olunan problemli situasiyanin
tohlil olunaraq onun hall variantlarinin hazir-
lanmasina, problemin praktik halli ticiin taklif
olunan alqoritmlari dayarlendirarak onlardan
an dlverislisinin secilmasing, naticalarina dair
togdimatlarin hazirlanmasina nail olmaqdir. Bu
zaman liderlar qrupun faaliyyatinin naticasina
dair taqdimat hazirlayir, qrupun digar tizvlari
iso miiallimin rahborliyi ilo miizakiralara qo-
sulurlar.

Kontrol sinifda isa fonn misllimi “Mole-
kullarin istilik harakati. Temperatur”, “Cisimlarin
istidon genislonmasi” ve “Cisimlarin elektrik-
lonmasi. Elektrik yiikii” movzularinin tadrisini
6zl magsadauygun bildiyi pedaqoji texnologiya
asasinda, asasan, ananavi metodla qurmaga
tstlnliik verdi.
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(o1 \"EINEN  EImi savadlilig meyari va gostaricilari

Sira  Elmi savadliliq Gostaricilar

Ne-si  meyari

1 “Saxsiyyat” - Tonqidi diigiinmak; - Oziinii giymatlondirmak; - Alternativ ¢ixis yolu taklif etmak;
- Farziyya irali stirmak

2 “Tonzimlama” - Magsadyonliilik; - Planlagdirma; - Prognozlasdirma; - Nazarat va miisahids; - Korreksiya etmak;
- Qiymatlandirmak

3 “Idraki” - Umumi elmi; - Mantigj; - Tatbigi; - inteqrativik

4 ‘Kommunikativlik” - L:Jnsiyyat - limumi natica alda etmak magsadila saylari alagalandirmak funksiyasi kimi;

- Unsiyyat - miinasibatleri aydinlagdirmaq magsadile qarsiligh tesir funksiyast kimi;
- Unsiyyat - psixoloji miihiti dayisdira bilmak funksiyasi kimi

(=1 \"EIWAN 8-ci sinif sagirdlarinin giymat gostaricilari

Elmi savadliliq saristasinin

gostaricisi Qiymat Sentyabr Fevral
K E K (26) E(27) K (26) E(27)
Soxsiyyat 2" 2 - 3 -
‘3" 16 7 15 6
‘g 8 14 7 17
“5" — 6 1 4
Tenzimlama 2" 1 — 1 —
"3 17 6 16 5
4 7 15 815
‘5" 1 6 1 7
idraki 2" 2 - 2 -
"3 16 5 17 4
K 7 16 7 17
"5" 1 6 _ 6
Kommunikativlik 2" 1 - 1 -
3" 15 2 15 3
g 8 17 9 17
"" 2 8 1 7

Pedaqoji eksperimentin gedisinds sagirdlarin
elmi savadliliq seristasinin uygun movzular
tizra dinamikasini miiayyanlasdirmak maqgsadi
ilo meyarlar ve uygun gostericilor do segildi
(Lebedev, 2004; Surmina, 2002) (Cadval 6).

Belalikls, pedaqoji eksperiment lizra apar-
digimiz monitoringlarda 8-ci sinifde kegilon
fizika darslerinde miivafiq moévzularin “Case-

stages” texnologiyasi asasinda problemli situasiya
eksperimentlarinin tatbiqi yolu ile sagirdlorda
elmi savadliliq saristasini formalasdirma dina-
mikasinin naticalarinin begballi qiymatlarls
dayarlandirilmasini hayata kecirdik. Siniflorda
sagirdlarin say1 uygun olaraq kontrol sinifda
(8a) 26, eksperimental sinifds ise (8b) 27
olmusdur (Cadval 7).
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8-ci sinif sagirdlarinin giymat gostaricilarinin dinamikasi

50

4,5
4,0
35
3,0
25 B Soxsiyyet

2,0 | Tenzimlama

15

—r>m -0

1 idraki
1,0

0,5 [ Kommunikativlik

(8%
) @y

(8%
se”'yabr

(89

Fevrg

Cadval gostaricilerine asasan eksperimental va kontrol sinif sagirdlerinin elmi savadliliq
saristaliliyinin inkisaf dinamikas1 diagramini qurduq (Diaqram 1). Bu magqsadls sagirdlarin
topladiglari orta qiymat asagidaki diisturla tayin olunmusdur:

n"zll + n"3" + n"4‘" + n"s"

—~meyar __
EK N
Ameyar o . .. . .. o
Burada EK - uygun olaraq eksperimental va kontrol sinif sagirdlerinin topladig orta

giymat; n - uygun giymsatin say1; N - sagirdlarin imumi sayidir.
Belalikls, sentyabr ay1 ticiin eksperimental sinif tizra sagirdlarin topladigi orta qiymat gostaricisi
asagidaki kimi hesablanmisdir:

0'"2"+7'"3"+14'"4"+6'"5"

Asoxsiyyat __ _
QEksperim. - 27 = 4,0 bal,
_ ) O - "2" + 6 - "3" + 17 . "4" + 4 w "5"
Qusperim.” = T = 3,93 bal,

m Azerbaycan maktabi. 2022. No1 ]
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Q idraki

0-"2"+5-"3"+16-"4"+6-"5"

= 4,04 bal,

Eksperim. =

0-"2"+2-"3"+17-"4"+8-"5"

= 4,3 bal.

akommunikativlik —
Eksperim. -

27

Kontrol sinif iizra sagirdlarin topladigi orta qiymat gostaricisi bels olmusdur:

Asoxsiyyat __

2 . "2" + 16 . ll3ll + 8 . "4" + 0 . nsn

Kontr.

Ntonzimlomo __

= 3,23 bal,

1 = "2" + 17 . ll3" + 6 . Il4" + 2 . ll5"

= 3,35 bal,

Kontr. -

nidraki _

2 . "2" + 16 . "3" + 7 . "4" + 1 . "5"

Kontr. — 27

= 3,27 bal,

1 i "2" + 15 g "3" + 8 o "4" + Z : "5"

nkommunikativlik —

= 3,42 bal.

Kontr.

Diagram 1-den goriindiiyii kimi, pedaqoji
eksperimentds “Case-stages” texnologiyasi
asasinda toaskil olunan darsds eksperimental
sinif (8b) sagirdlerinin yalniz “tonzimlama”
meyar1 “4” baldan cilizi asagi, qalan meyarlar
lizro gostaricilari isa “4” baldan yuxaridir.
Kontrol sinif (8a) sagirdlarinin elmi savadliliq
saristasinin meyar gostaricilari “3” bal ile “3,3”
bal araligindadir. Demali, fizika teliminds in-
teraktiv keys texnologiyasindan istifads olundugu
eksperimental sinifds elmi savadliliq saristesinin
inkisaf saviyyasi kontrol sinif sagirdlarina
nazaran shamiyyatli deracads yliksak olmusdur:
Belalikls, apardigimiz pedaqoji eksperimentin
naticalari tadqiqat isin forziyyasinin dogrulugunu
tosdiq etdi, yoni iimumtahsil maktablarinin
8-ci sinif fizika darslarinda tetbiq olunan in-
teraktiv keys texnologiyasi sagirdlards fizikadan
elmi savadliliq saristasinin inkisaf etdirilmasina
alverisli sorait yaradir.

27

NaTIiCo

Apardigimiz arasdirmalara asasan Keys
metodunun tadris faaliyyatinde tatbiqi saya-
sinda asagida qeyd olunan talim naticalari alda
edildi:

1. Sagirdlardas informasiyalarla islaya bilmak
soristasinin inkisafina nail olundu.

2. Tohsilalanlarda tonqidi diisiinma baca-
riglarinin inkisaf etdirilmasina garait yaratmasi
askar edildi.

3. Sagirdlarda linsiyyat madaniyyatinin for-
malasmasina alverisli sarait yaratdigl miiayyen
olundu.

4. Tohsilalanlarda fanna maragin ytkssl-
masina musbat tasir gdstardiyi askar edildi.
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Quliyeva G. (2022). Web 2.0
alatlerindan istifada etmaklo Tohsilda keyfiyyst dedikds, onun qarsiya qoydugu maqgseds hansi
qiymationdirma vasitalarinin seviyyada nail olunmasi basa dsiiliir. Yeni telim-terbiye prosesinde
Eg?;?;ggmg?_ﬁman makiabi keyfiyyat, tohsilalanlara verilan bilik, bacariq ve vardislarin mivafig
T dovlet standartlarina va cemiyystin talebatina hansi saviyyads
uygunlugunu muayyanlasdiren va inkisafa xidmat edan baslica
vasitadir. Daim inkisaf edan, dayisan dlinyada ugur alda etmak lgln
camiyyat lizvleri 6z bilik ve bacariglarini davamli olaraq artirmalidirlar.
Bu magsadle imumtsahsil musassisalarinds tahsilalanlarin dyranma
prosesina masul olan musllim onlarin davamli inkisafi, yeni bilik va
bacariglara yiyalena bilmasi tiglin miitemadi olaraq tehsilds bas veran
yeniliklarden xabardar olmali, IKT vasitslerindan, web 2.0 alstlarindan
istifada bacariglarini inkisaf etdirmalidir. Butlin diinyada oldugu kimi,
Respublikamizin tahsil sisteminda da tahsilalanlar va tahsilveranlar
tglin IKT vasitslarindan istifade etmak bacari§i olduqca vacibdir.
Diinyada pandemiya seraiti hékm siirdiiyi Ggiin IKT vasitelarindan,
web 2.0 alatlarindan istifade bacarigi mutlaqdir. Muallim bu alatlar
vasitasile muxtalif giymatlendirma vasitslari hazirlamagi bacarmalidir.
Magalads "Kimya" fonninin tedrisi prosesinde misallim ve sagirdlor
ugtin giymatlandirma prosesinda web 2.0 alatlerindan istifade zamani
yaranan ¢atinliklarin aradan galdirilmasindan bahs olunur. Maqalads,
hamginin onlayn imtahan sisteminin va web 2.0 alstlarinin giymat-
landirma prosesina tatbiginin ahamiyyati gostarilmis, bu alatlarin
algatanligi ugln linklar va hazirlanmig nimunalar verilmisdir.

Mogal tarixgosi Acar sozlar: keyfiyyat, tohsil, web alatlori, giymatlondirma, kimya,
Gondarilib: 29.09.2021 mdallim, sagird, vasita.
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i‘iﬁff’;g?ggiﬁes‘ Vol. 698, compliance of the knowledge, skills and habits given to quality
' students in the educational process with the relevant state standards
and the needs of society and serves development.In order to succeed
in a constantly evolving and changing world, members of society must
constantly improve their knowledge and skills.To this end, the teacher
in charge of the learning process of students in general education
institutions should be constantly aware of innovations in education,
develop skills in using ICT tools, web 2.0 tools so that they can develop
continuously, acquire new knowledge and skills.As all over the world,
the ability to use IKT tools is very important for students ad educators
in the education system of our country. Due to the pandemic situation
in the world, the ability to use IKT tools, web 2.0 tools is a must. The
teacher should be able to develop a variety of assessment tools using
these tools. The article is aimed at overcoming the difficulties that arise
when using web 2.0 tools in the assessment process for teachers and
students in the process of teaching the subject “Chemistry” The article
also highlights the importance of applying the online exam system
and web 2.0 tools to the assessment process, and provides links and
examples for the accessibility of these tools.
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Web 2.0 alatlarindan istifade etmakla giymatlandirma vasitalarinin hazirlanmasi

GIRIS

Diinyada vo 6lkemizda pandemiya soraiti
hala do davam edir. Covid-19 xastaliyinin
yayllmasinin qarsisinin alinmasi magqsadils
diinya 6lkalari bir neca mithtim addimlar atdi.
Bu addimlardan biri da insanlarin bir-biri ila
canli linsiyyatinin mahdudlasdirilmasi magsadile
onlayn platformalarin istifade imkanlarinin
genislandirilmasi oldu. Umumtahsil miias-
sisalarinda tahsil ala bilmaysn sagirdlar bu
imkanlar sayasinda distant formada tahsillarini
davam etdira bildiler. Lakin hadisalar ¢ox siiratli
carayan etdiyi liclin miollim, sagird va vali-
deynlarin ¢oxu internet resurslarindan, web
alatlerindan yetarli sakilda istifada eds bilmirlar:
Noinki istifade etmak, hatta bazan yetarli
malumata da malik deyillar. Bu isa comiyyatin
inkisafina tokan veran aparici qlivvenin - tahsilin
keyfiyyatinin, sagirdlarin gostaricilarinin asag:
diismasina sabab ola bilar.

PROBLEMIN QOYULUSU

Kimya miisllimlari web alatlerindan dogru
istifade eds bilmadikdas sagirdlara dars mate-
rialini yetarli sokilds todris eda bilmir, kimyavi
reaksiya tanliklarinin, ke¢ilon mévzuya aid la-
boratoriya tacriibalarinin niimayisinds, sagird-
larin giymatlandirilmasindas, qiymatlandirma
vasitalarinin hazirlanmasinda, bu vasitalarin
hazirlanmasi ti¢lin lazim olan alatlordon istifads
etmakda catinlik ¢akirlar. Talim prosesinin sa-
dslasdirilmis modelina (Sxem 1) nazar yetirdikda
aydin olur ki, giymatlandirma bu prosesin asas

m Telim prosesinin sadslagdirilmis modeli

torkib hissalarindan biridir (Mardanov, Aga-
maliyev, Mehrabov, Qardasov, 2003; Mehrabov,
Cavadov, 2007).

Bu sababdan kimya miiallimlari bu sahada
pesakar saviyyadoe inkisaf etmali, roqomsal
miihitds 6l¢ma va qiymatlandirmsa faaliyystlarini
hayata kecirmayi, web 2.0 alatlarinin yaratdigi
imkanlar vasitasilo yeni giymatlondirma
vasitalari hazirlamagi ve onlarin tatbiqi yollarini
bilmalidir. Hazirda bu istigamatda miisllim ve
sagirdler arasinda maarifloandirms islarinin
aparilmasina boytik ehtiyac vardir.

WEB TEXNOLOGIYASININ
MAHIYYaTi

Tohsilin markazinda insanlar - miiallimlar
va sagirdlar arasinda, elaca da sagirdlarin 6zlari
arasinda qarsiligh slage durur. Informasiya
texnologiyalar1 bu iinsiyyata toesir eda bilacak
miihiim vasitalardir. Informasiya texnologiyalari
insan linsiyyatini avez etmir - sadaca miiayyan
problemlari hall edir ve bununla da konseptual
fikirlar goebul etmays koémak edir. Bu clir
texnologiyalarin istifadasi genis imkanlara ma-
likdir. Yeni texnologiyalarin farqli xlisusiy-
yatlarinden biri ds tohsilin mazmununu miis-
taqil sekilda formalasdirmaq ve dayisdirmakdir.
Distant tohsili hayata kec¢iron miisllimlar
sagirdlarin wikipedia texnologiyasi ve bloglar
kimi vasitalardan istifade edarak miiayyan
movzulari 6z aralarinda miizakira etmasindan
dlinyadaki miitexassislarla daha genis moévzulari
miizakirs etmays kecdiklarini qeyd edirlar.

Web - diinyadaki kompiiterlara milyonlarla

@" Qiymatlandirma

@ Gyradici miihit

© Talim iisullan

© -
Talimin mazmunu

http://as-journal.edu.az



Giinay Quliyeva

moalumati birlasdiran, biitiin saviyyalarda is-
tifadacilar tarafinden asanliqla istifadea edila
bilen, vaxt vo yerdon asili olaraq faaliyyat
gostaran, matn, qrafika ve video kimi multimedia
variantlar1 taklif eden, davaml inkisafda olan
internet xidmatina verilan addir. Web tex-
nologiyalar1 uzun tarixi inkisaf yolu kegmisdir?
(codval 1).

Web xidmatinin bu inkisafina paralel olaraq
va bu inkisafin tebiata tohvil verilmasi liciin
Web Based Learning (web-asaslhi tadris)
konsepsiyasi, bu konsepsiya asasinda isa kurs
materiallarinin paylanmasi, tahsilin idara
edilmasi, sagirdin qiymatlandirilmasi ve sagird
ilo linsiyyat, internet xidmatindan istifada
imkanlar1 yaranib.

Web 1.0, 2.0, 3.0, 4.0, demak olar ki, World
Wide Web-in inkisafinda farqlenan sorti tarixi
marhalalardir. web 1.0, asasan, oxumag, malumat
alda etmak ii¢iin nazards tutulmusdu?. interaktiv
elementlardan, multimedia, istifadagilarls dialoq
aparmag, fayl mibadilasi aparmaq ve s. imkan-
lardan istifads etmak miimkiin deyildi.

Web 2.0 isa yeni web xidmatlarinin ortaya
cixmasl, web proqramlasdirmanin inkisafi,
saytlarin dizayninin va istifadasinin yaxsi-
lasdirilmasi1 va istifadacinin anonimlik qabi-
liyyatinin azalmasi ile geyd olunur3. Son vaxtlar
internetin inkisafinda asas fikirlarden birina
cevrilon web 2.0 termini nisbatan uzun miid-
datdir istifads olunur, lakin miiasir manasinda
2004-ct ilin oktyabrinda taskil edilon web 2.0
konfransinda (http://www.web2Zcon.com)
yaranmigdir. Bu konfransin materiallarinda web
2.0 terminin manasini ilk izah edan Tim O’Reil-
lynin birinci ve ikinci nasil sebakalar arasindaki
farglari aciq sakilds gostaran ilk ve an populyar
maqalasi nasr edilib. Insanlari sosial qruplarda
birlasdirmays, hamfikir insanlar1 ve lazimi
moalumatlari tez bir zamanda axtarmaga imkan
veran sosial xidmatlarin ve sabakalarin

! https://bilgibilimi.net/web-1-0-web-2-0-web-3-0-nedir/
2 https://www.kisiselbilgi.com/web-1-0-nedir-web-2-0-nedir/
3 https://bilgibilimi.net/web-1-0-web-2-0-web-3-0-nedir/
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Web texnologiyalarinin tarixi inkisaf

Cadval 1

marhalaleri
Web illar dsas
texnologiyasi istiqgamat
web 1.0 1995-2000 Sanadyonli
(monolog)
web 2.0 2000-2010 insanyonlii
(interactive web)
web 3.0 2010-2020 Bilikyonlii
(semantic web)
web 4.0 2020-2030 Virtual realliq
(intelligent web) yonlii

web 1.0 va web 2.0 texnologiyasinin
muiqayisasi

Web 1.0
N
£

e

P

()

Web 2.0
- »
R 280
e a ”

macmusu web 2.0 adlanir. Bu, istanilen infor-
masiyani internetds yayimlamaq ve mévzuya
gora taskil etmak, maraq dairslari yaratmaq
vo ya mixtalif miisabigalor kecirmak kimi
forqli tisullardan istifads edsrsak diqgati calb
etmayo imkan verir. Todrisin miiayyan edil-
mis maqgsadlara uygun hayata kecirildiyini
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miiayyanlasdirmak ti¢iin qiymatlondirma
faaliyyatlari da bu yeniliklardan tasirlanib. Bu
gilin tohsilda totbiq olunan web 2.0 alatlari
mixtalif kateqoriyalara béliinlr: poster
hazirlamagq, video konfrans, video hazirlamaq
va redakts etmak, anket hazirlamagq, s6z buludu
hazirlamagq, avatar hazirlamagq, tapmaca va bilik
kart1 hazirlamaq, qavrama xaritasi hazirlamagq,
terbiysedici oyun hazirlamaq, animasiya
hazirlamagq, teqdimat hazirlamaq, web sayt vo
e-portfolio hazirlamagq, onlayn test hazirlamag,
sosial sinif yaratmaq, amakdasliq, xarici dil
Oyranmbak, alternativ proqramlar va s.

Hazirda web-da 6l¢ma ve giymatlandirma
faaliyyatlorinin aparilmasina imkan veran bir
cox program var: Google forms, Quiz, Flipgrid,
Kahoot, Socrative, Quizalize, Quizziz, Pomogi
alximiku, learningapps, Mindomo, Tagul* (Sozer,
Ozcan, Giimiis, 2020). Bu programlar onlayn
imtahanlara olan ehtiyaclar1 qarsilamaq tli¢lin
hazirlanmisdir. Onlayn imtahan sistemlari imkan
verir ki, miixtalif suallar alava edilsin, eyni za-
manda fayl géndarilsin, sagirdin performansi
giymatlandirilsin. Onlayn imtahan sistemlari
adi sistemlor kimi 6yroanma prosesinin keyfiy-
yatinin artirilmasina xidmat edir.

Qiymatlandirma prosesinin onlayn sakilda
kecirilmasinin bazi istiinliiklaeri vardir. Bu
tistiinliiklars asagida geyd olunanlari aid etmak
olar:

e Distant 6yrenmsa qiymatlandirmsalarini
dastaklayir;

e Keyfiyyatli suallar hazirlamagq (bir nega
nov suallar) imkani verir;

e Dorhal cavablandirilan interaktiv testlar
hazirlamaq mimkiindiir;

e Suallar verilonlor bazasinda saxlanilir (sual
hovuzlari);

o Imtahanlar avtomatik olaraq
programlasdirmagq olar;

e Qrafik vo multimedia variantlari imtahan-
lara alava edils bilar;

 Imtahanlarin giymatlandirilmasinda insan
soahvi yoxdur;

4 https://ru.calameo.com/books/005462594285cfcc65673

¢ Formativ qiymatlandirmalar sagirdin
Oyranmasi maqsadi ils istanilan sixligla
tokrar edila bilar;

e Keyfiyyati suallarin halli nisbatina baxaraq
miiayyanlasdirmak olar;

e Movcud informasiya sistemlari ila
inteqrasiya edils bilar;

e Qeydiyyat, sorgu va qiymatlondirma kimi
modullar istifada edils bilar;

 Imtahanin tokrarlanmasi bir markezdan
aparilir v yeniloms asandir;

 (Odanis talob olunmur;

e Miisllim imtahani istanilon vaxt ke¢ira
bilar;

¢ Sagird miixtalif mévzuda todgigat apara vo
apardigi tadqiqatlari elektron formatda
toqdim eds bilar;

e Nbaticalarin 6l¢gma va qiymatlandirma pro-
sesi ¢cox vaxt apardigl liglin internetda yer
alan sistemlor torafindon hoayata kegirilir,
bu prosesa ayrilan vaxti tahsil iscilari 6z
akademik islarina sarf eda bilarler;

e Zamana ganaat etmakls yanasi, test va test
vasitalarinda olan sahvlari minimuma
endirmak miisllimlara daha daqiq
giymatlondirmalar aparmaga kémak eda
bilar.

ONLAYN iMTAHAN SIiSTEMI

Bu modelin layihalendirilmasi zamani diinya-
da genis yayilmis PHP programlasdirma dili va
MySQL verilanlar bazasindan istifade olunur.
Bu sistemda 4 nov istifadaci var (Sakil 2):

a) Sistem administratoru (Admin) - sistemin
moasuliyyatini dasiyir. Sistemin normal faaliy-
yatina, sagird ve misllimlarin imumi malu-
matlarinin tagkiline masuldur.

b) Miiallim (sinif va ya fann miiallimi) -
avvalcadan miiayyan edilmis istifadaci ad1 ve
parol ilo sistema daxil olur. Onlayn imtahan
sisteminda har bir musallim sistemin adminis-
tratorudur. Sinif ve ya fonn muallimi 6z verdiyi
fonlorin imtahanlarini miiayyonlasdirir veo
suallar1 sistema otlrtr. Texniki problemlar
istisna olmaqla, imtahanin biitiin masuliyyati
miiallima aiddir.
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Sakil 2 Onlayn imtahan sistemi

¢) Sagird - bir sira mithiim sexsi malumatlari
asasinda geydiyyat formasini dolduraraq im-
tahan sistemina tizv olur. Tadris olunan fonlars
aid tapsiriglari cavablandira bilmasi tiglin onun
istiraki fonn misllimi terafindan tasdiq edil-
moalidir. Sagird imtahanlarda avvsalcadan miiay-
yon olunmus tarixlards imtahan sahifasine daxil
olaraq istirak eds bilar. Imtahanin vaxti bitonda
sistem avtomatik olaraq baglanir.

imtahan naticalarinin giymatlondirilmasi
- sagirds ayrilan vaxt bitdikden sonra onun
cavablar1 avtomatik olaraq qiymatlandirilir.
Sagird imtahan naticasini darhal 6yrana bilir.
Bunun Ugiin tapsiriglar avvalcadan masul saxs
torafindon giymatlondirilir. Bundan sonra isa
naticalarin sistema kocliriilmasi lazimdir. Sagird
0z sohifasina daxil olaraq imtahanda neca bal
toplamasi haqgda malumat alds eds biler.

imtahanlarin tohliikasizliyi - bu magsadls
onlayn imtahan sisteminda iki 6l¢ii nazara
alinmalidir: a) sistemin 6l¢iisii, b) programin
Olctsii.

a) Sistemin 6lciisii - onlayn imtahan siste-
minin proqram teminatinin bir sira tehliikasizlik
tadbirlari bir serverda darc olunur. Sistemdaki
istifadagilar ve imtahanlar haqqinda malumat
bir sira alqoritmloarls sifralonir.

b) Proqramin 6lciisii - orta ve qisamiiddatli
imtahanlarda sagirdlar bir kompiiterls virtual
nazaratcinin nazarati altinda imtahan verirlar.

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

Web server
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imtahanlar haqqinda statistik malumat
- sagirdlara verilan suallarla diizglin cavablarin
nisbati saxlanilir Onlayn imtahan sistemi suallar1
avtomatik olaraq ¢atinlik saviyyasina gore
gruplasdirmir, yalniz diizgiin cavablarin faizini
gostarir. Bu faiz suallarin ¢atinlik daracasini
miiayyan etmak va imtahan suallarini yenidan
hazirlamagq ii¢iin istifads edils bilar.

WEB 2.0 ALOTLORININ TOTBIiQi

Asagida miixtalif siniflora aid sagirdlarin di-
aqnostik, formativ ve summativ qiymatlen-
dirilmasinda istifadesi miimkiin olan, web 2.0
alotlari vasitasilo onlayn giymatlondirma
sistemlarinda hazirlanmis, kimya fonnini tedris
edan musllimlar ii¢iin faydali olacaq niimunalar
verilmisdir. Niimunalarin hazirlanmasi zamani
hansi web 2.0 alatlarinden istifadasi do qeyd
olunmusdur.

1. Yalniz kimya fanni deyil, hamginin digar
fonlore aid do giymoatlondirms vasitalorinin
hazirlanmasinda “Google forms” web 2.0 alatinin
xtisusi ahamiyyoati vardir. Bu alat vasitasila
miiallim eyni zamanda bir deyil, bir neca tapsiriq
hazirlaya bilar. Bu proqram imkan verir Kki,
muallim suallar1 test formasinda hazirlasin,
tapsiriga sokil alave eda bilsin va uygun bah
goysun. Bu web 2.0 alati vasitasile hazirlanmis
tapsiriq niimunasi sakil 3-ds verilmisdir.
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Sokil 3 “Google forms” web 2.0 alatinda
hazirlanmis tapsirig nimunasi

Sinif: XI

Mévzu: 1.1. Doymus biratomlu spirtlarin
adlandirilmasi va izomerliyi.

Kimya miallimlari bu web 2.0 alatindan
https://www.google.com/forms linkina daxil
olaraq istifada eda bilarlar.

2. Novbati tapsiriq “Kimyagara komak et”
web 2.0 alatinds, https://sites.google.com/site
/foreverhimia/pomogi-alhimiku linki vasitasila
hazirlanmisdir. Burada hamginin miisllimlar
ticiin faydal olacaq tapsiriq nimunsaleri da
verilmisdir (Sakil 4).

Sinif: VIII

Mévzu: 9saslarin tasnifati, adlandirilmasi
va alinmasti.

3. “learningapps” web 2.0 alati vasitssile
miallim rengarang, istanilon formali tapsiriq
novlarindan istifade edarak 6z tapsirigini
hazirlaya bilar. Bu alatin listlin cehatlarindan
biri odur ki, miixtalif tapsiriq novleri verilir va
miuoallima nimunslar teqdim edilir. Yani,
mioallimin se¢diyi tapsiriq novi vasitasile
hazirlayacagi tapsirigin sonda hansi gortintiida
olacagini avvalcadan gostarir. Naticoda misllim
maqgsadina uygun olan novi segarak 06z
tapsirigini hazirlayir. Bu alats miiallim
https://learningapps.org/index.php?overview&s
=&category=0&tool= linki vasitasila daxil ola
bilor. Bu alat vasitasile hazirlanmis tapsiriq
niimunasi sakil 5-da verilmisdir.

Sinif: VII
Mévzu: Oksigenin kimyavi xassalari.

m “Kimyagara komak et” web 2.0 alatinda hazirlanmig tapsiriqg nimunasi

Uzarinda qalavilarin simvollari olan
oyuncaqlarla sam agacini bazamakda
kimyagara komak et...
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Sokil 5 “Learningapps” web 2.0 alati vasitasile hazirlanmig tapsiriq niimunasi

Oksigenin kimyavi xassalori

Puc, 60, Topowne » xncropope: @ ~ cepa; 6

YIAK @ ~ KCACIA

Oksigends a) kikurdin b) komurin ¢) demirin yanmasi Sokillora uygun yanma reaksiyalanni yazin

NposepuTs peluerne

4. 9gar miiallim sxemlardan istifads edarak
giymatlandirme vasitalari ve ya imumiyyatls,
darsin har hansi marhslasinda (motivasiya,
tadqiqatin aparilmasi va s. tisulundan istifada
etmayi nazards tutursa) klaster (saxalondirma)
hazirlamagq istayirss, bu halda onun “Mindomo”
(https://www.mindomo.com/ru/dashboard#)

programindan istifade etmasi daha maqgsada-
uygundur. Bu proqram sxemlarin hazirlanmasi
ligiin olduqca genis imkanlara malikdir. Istifadasi
cox rahat va alverislidir. Bu alata aid niimuna
sokil 6-da verilmisdir.

Sinif: XI

Mévzu: Ziilallarin qurulusu.

Sakil 6 “Mindomo” web 2.0 alsti vasitasile hazirlanmis tapsiriqg nimunasi

B e v =«

| E—
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Sokil 7a “Tagul” web 2.0 alsti vasitasila
hazirlanmis tapsirig nimunasi

5. “Tagul” alati (https://tagul.com) https://
wordart.com/edit/zxkjligqp799m) vasitasile
miallim s6z buludu hazirlaya bilir. Bu alatdan
miiallim tadqigatin aparilmasi ti¢iin sagirdlarin
qrup islarinda va ya timumilasdirma va natica
cixartma marhslasinda qiymatlondirma vasitasi
kimi istifade eds bilar. Hazirlanmis formanin
qurulusunu, rangini, yazi tipini musllim 6z
istayina uygun miiayyanlasdira biler. Burada,
gorildiiyli kimi, iki sakil verilmisdir. Birinci
sokilda (sokil 7a) miisallim maddalarin xas-
salaerindan yazir, sagirdlar isa ikinci sakilds
(sokil 7b) xassalarin aid oldugu maddsalerin
kimyavi formullarini yazir ve ya aksine miiallim
kimyavi formullar1 yazir, sagirdloera hamin
kimyovi formullara asason maddalarin adlarii
va xassalarini qeyd etmalarini tapsirir. Onu da
geyd etmak lazimdir ki, bu tisuldan miallim
motivasiya marhalasinda das istifads eda bilar.

Sinif: IX

Mévzu: Halogenlarin miiqayisali
xarakteristikasi.

NaTiCo

Qeyd etmak lazimdir ki, miiallim kimya fanni
lizra sagirdlarin bilik ve bacariglarini giymat-
londirarken onlarin biliklarinin keyfiyyotini:
tamligin1 (program hacminds ve darsliklar-
daki materiallar saviyyasi), darinliyini (nazari
Umumilasdirma saviyyasi), dark olunmasini

. “Tagul” web 2.0 alati vasitasila
$okil 7b hazirlanmig tapsiriq nimunasi

AT~ Undo -~

.1'[\,

(program materiali tizra alinmis biliklari tatbiq
etmayi bacarmagq saviyyasi), tapsiriglarin icrasi
zaman! edilan ndgsanlarin kamiyyat ve keyfiyyat
Olciilorini do nazors almalidir.

Belalikls, sagirdlar tadris proqramina avval-
cadoan baxa, fanlerin mazmunu ile tanis ola
bilarlar. Bunun sayasinds miiallimla iinsiyyat
daha manali ola bilar. Digar tarafdan, sagirdlar
avvalcadan internetdan istifade edarak lazimi
materiallar1 6yrena bilar ve sonra hazirlasaraq
orada topladiglar1 malumatlari tam olaraq an-
lamagq li¢lin darsin miixtalif marhalalarina fikir
miibadilasi, miizakira etmak va s. liclin gala
bilarlar. Aparilan tedqiqatlar gostarir ki, tadris
prosesinda bu ciir dayisikliklar alda edilan
biliklarin keyfiyyotinin artmasina sabab olur.

istifada edilmis adabiyyat

1 Azarbaycan Respublikasinda imumi tahsilin
Konsepsiyasi (Milli kurikulum). Kurikulum,
2008, Ne 1,5.131-150.

2 Azarbaycan Respublikasinda tehsilin inkisafi
lizra Dovlat Strategiyasi. Kurikulum, 2013, Ne 4,
s.103-113.

3 Azarbaycan Respublikasinin imumi tahsil
sisteminda Qiymatlondirma Konsepsiyasi.
Kurikulum, 2009, Ne 2, s.138-150.

* Cavadov, 1., Cavadova, S., Hiiseynli, T,
dlakbarova, C., Nacafova, S. (2018). Umumi
tohsilda sagird nailiyyatlarinin formativ
giymatlandirilmasi (metodik tovsiya). Baku:
Miitarcim. 84 sah.
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perspektivieri. Azorbaycan moktobi texnologiyalarinin (iKT) istifadesinin perspektivlarinden, miiasir ve

Ne1 (698), sah. 35-103 keyfiyyatli tahsil tigiin lazim olan elektron resurslarin tadrisin ssmarali
toskil olunmasindaki rolundan danisilir. Qeyd olunur ki, IKT-dan istifade
edilerak kegirilan dars yeni keyfiyyatli dars tipidir. Tehsilalanlarin yas
va psixoloji xtisusiyyatlerini nazars alsaq, darslards ayanilik Usttinliik
toskil etmalidir. Bir gayda olaraq, illiistrasiya ila misayist olunan plakat
va cadvallar fiziki, manavi gostaricilarina gora kohnalmisdir. Ona gora
da bir cox tadris resurslarini avaz edan miixtalif komplter programlari
musllimlarin tedrise daha maragli ve geyri-standart yanagmalar
etmasina imkan verir. Aparilan arasdirmalar naticasinda muayyan
olmusdur ki, miasir dévriimiizda yeni texnologiyalarin ¢oxluq taskil
etmasina baxmayarag, tadris prosesinda onlardan az istifada olunur.
Todgigatin magsadi yeni texnologiyalarin perspektivlsrini nazars al-
magqdan, biologiya darslarinds daha yaxsi natice alda etmak ti¢lin on-
lardan maqgsadyonlii istifade olunmasi imkanlarini gostermakdan
ibaratdir.
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ABSTRACT

The article discusses the prospects for the use of information and
communication technologies in the teaching of biology. The role of
electronic resources required for modern and quality education in
the effective organization of education is also mentioned. It is noted
that the lesson taught using ICT is a qualitatively new type of lesson.
Given the age and psychological characteristics of the learners,
visibility should prevail in the lessons. As a rule, posters and tables
accompanied by illustrations are outdated due to physical and
mental indicators. Therefore, various computer programs, which
replace many teaching resources, allow teachers to take more
interesting and non-standard approaches to teaching. As a result of
research, it has been found that despite the predominance of new
technologies in modern times, they are rarely used in the
educational process. The aim of the research is to take into account
the prospects of new technologies, to show the possibility of their
purposeful use in biology classes to achieve better results.

Keywords: ICT, biology, monohybrid, gene, dihybrid, technology,
interactive.
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Biologiya fanninin tadrisinda iKT tatbiqinin perspektivlari

GIRIS

Har bir 6lkenin inkisaf strategiyasinin asasi
olan tahsilds informasiya - kommunikasiya
texnologiyalarinin (IKT) tatbiqi biitiin diinyada
genis viisat alib. IKT-nin imkanlarindan tadris
prosesinda istifadasi naticasindas tohsilalanlarin
biliklori miistaqil sokildoe aldo etmasi bir ¢cox
tohsil hallarinin asasidir’. Yeni fonn kurikulumlari
da IKT-don istifadays genis imkanlar yaradir,
IKT-nin istifadasi talim prosesini ham ayaniliyi
ile zanginlasdirir, ham da biliklari praktik sekilda
tatbiq etmays, tohsilalanlari yeni texnologiyalarin
komayils diistinmaya, manimsadiklarini tahlil
va totbiq etmays, fikir miibadilasi aparmaga
sovq edir. Bu baximdan, har bir darsin tagkilinds
informasiya - kommunikasiya texnologiya-
larindan istifadenin béyiik shamiyyati vardir.
Olke miqyasinda miiallimlorin, tohsilalanlarin
vo valideynlorin manafeyine xidmat edan,
6zilinda tahsil-tarbiys prosesinin miixtalif
aspektlari barade moalumatlari comlasdiran
vahid tahsil sabakasinin yaradilmasi va
moaktablar arasinda operativ informasiya
miibadilasinin tamin edilmasi tahsil sisteminin
informasiyalasdirilmasinda asas vezifalardan
hesab olunur. Bu istigamatda har bir maktabin
internet saytinda pedaqoji heyat va tahsilalanlar
haqqinda atrafli malumatlarin yerlasdirilmasi,
miiallim, sagird va valideynlar {li¢iin xtsusi
forumlarin tagkil edilmasi, hamin forumlarda
tohsilin aktual problemlori, yeni kitablar vo s.
haqqinda miizakiralarin aparilmasi mithiim
ahamiyyate malikdir. Maktabin internet saytinda
dars planlarinin, cadvallarinin, maktabda
kecirilacak tadbirlar bareda malumatlarin vo
soraq xarakterli informasiyalarin yerlosdirilmasi
da magsadauygundur. Vahid tahsil sebakasinin
imumdiinya informasiya makanina inteqrasiya
etdirilmasi isa miiallim va tahsilalanlarin tahsil
tictin faydali olan diinya internet resurslarina
daxil olmasina, virtual kitabxanalardan, fayl
arxivlarindan, verilonlar bazasindan istifada
etmasina vo xarici tahsil miassisalari ile

! https://www.muallim.edu.az/www.old/arxiv/2012/48/26.htm

yaxindan alaga saxlamasina slverisli sarait
yaradacaqdir. Valideynlar vahid tahsil saba-
kasindan 6z usaqlarinin davamiyyati ve mii-
vaffaqiyyati barads da operativ informasiya ala
bilacoklor. Bundan alava, IKT-den istifade etmak-
lo tohsildo idarsetmoani do tekmillasdirmak
miimkiindiir. Administrasiya sisteminda tez-
tez tokrar olunan omsliyyatlar1 miiayyanloas-
dirmakla onlar1 avtomatlasdirmagq olar.
Gorlindiyi kimi, [KT-ni tahsil sistemina
samoarali tatbiq etmakls tadris prosesinin key-
fiyyatini artirmagq, tahsilalanlar {i¢iin calbedici,
onlarin maraqlarina hesablanmis sads va
soristaya asaslanan yeni tohsil modeli yaratmaq
miimkiindiir. Lakin bunlara nail olmaq goriin-
dilyli qadar da asan deyildir. Bir fakti nazara
almagq lazimdir ki, bu giin texnoloji avadanliglarin
siiratle kohnalmasi prosesi gedir. 9vvallar
maktablarin yalniz kompiiterla vo internetls
tachiz olunmasi nazarda tutulurdusa, bu giin
tohsil miiassisalari dovriin talablarina uygun
olaraq noutbuklarla, interaktiv 16vhalarle vo
simsiz rabita sistemlari ile tamin olunur. Diinya
standartlarina uygun miiasir IKT vasitoelarinin
alinmasi is9, tabii ki, boyiik maliyys vasaiti
tolob edir. Indi IKT yalniz tohsil prosesini tomin
edan lsul deyil, maktablilorin miistaqil qavrama
gabiliyyatini temin etmak liciin yeni imkanlar
yaradan vasitadir. Bununla slagadar olaraq
miiallimin rolu da dayisir: o, tahsil prosesinin
konsultanti, koordinatoru olur. Onun vazifasi
maktablilorde gerar gabuletma bacarigini
dastaklomak va inkisaf etdirmak, dyranilan
movzularin maqsadini anlamagi va mithakima
etmayi Oyratmakdir. Bu yetarinca ¢atin pedaqoji
tapsiriglarin manasini qiymatlondirmamsak ol-
maz. Bu prosesda IKT katalizator rolunu oynayir,
usaglari yeni biliklara s6vq etmaya komak edir.
Tahsilalana bu va ya digar mévzunun mazmunu
aydindirsa, onun da suali yarana bilar: mahz
nayi ve na lglin oyronmak lazimdir? Biliys
havasin kokiinds hayati maraq dayanir: hansi
biliklar mana daha ¢ox lazimdir, hans1 metodlarin
komayi ilo bu biliklori alds eda bilarom? Belalikls,

http://as-journal.edu.az
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IKT bilik qazanmagq istayi ila hayati shamiyyat
kasb edoan diger masalalar arasinda korpi
rolunu oynayir. Tahsilalanlar tahsilin onlarin
hayatinda hansi rol oynadigini basa diigsalar,
tahsili davam etdirmays boyiik havas hiss
edacaklar.

BiOLOGIYANIN TODRIiSIND®
iKT-dan ISTIFAD®

Darslarin an samarali interaktiv metod kimi
diistiniilen IKT vasitasils kecirilmasi artiq miiasir
dovriin talablarindan biridir. Talablardan biri
do miiallimlari elektron tadris resurslar ilo
islomaya Oyratmak, elektron pedaqogikanin
moaktablorda todricon inkisafina nail olmag,
galacakda yaradilmasi zaruri olan milli infor-
masiya tahsil makaninda onlar: intellektual
sistemlarla tomin etmakdir. Bazi fonlars aid az
sayda elektron vasaitlar olsa da, bu talablari
o0domir (Babayeva, 2011). Demak olar ki, bi-
ologiya fanninin tadrisinda ayani vasaitls

Azarbaycan maktabi. 2022, N1

kecirilon darslar daha semarali olur. Clinki ayani
vasaitlar aqli inkisafin vasitalarindan biri olmaqla
sagirdlarin tahsilinda miiayyan yer tutur. Onlar
getdikca tokmillasdirilir ve misllimin garsisina
goydugu tapsiriglarin yerina yetirilmasi ti¢iin
daha samarali va effektli olur (ismayilov, Ab-
dullayev, 2006).

IKT biologiya fanninin tadrisinde miisllim
liclin ayani metodlardan istifadoni alcatan edir.
Bels ki, biitiin maktablards tam shatsli labora-
toriya, hayatyani saho, ekskursiyalar taskil
etmak liciin biidca olmaya bilar, lakin [KT-don
istifade edarak sakillarla, taqdimatlarla
tohsilalana istadiyimiz heyvani, bitkini gostara
bilerik. “Genetika - irsiyyat vo dayiskanlik
haqgqginda elmdir” mévzusunun vo miisllimlarin
ayani vasait tapmaqda ¢atinlik ¢akdiklari bir
cox movzularin tedrisinds da teqdimatlardan,
sokillardan istifads etmakls tahsilalanlarin ¢atin
gavrama problemini aradan qaldirmaq miim-
kiindiir. Masalan, dlamatlarin pargalanmasi ga-
nununu izah edarkan sakil 1-dan istifads etmak
olar.

Sakls baxaraq, darsi bu clir izah etmak olar:
Monohibrid ¢arpazlagsma zamani alinmis ikinci
nasil hibridlari arasinda fenotip alamatlar 3:1
nisbatinda 3/4 dominant, 1/4 resessiv olmaqgla
parcalanir. iki tomiz allel fordin ¢arpazlasmasina
monohibrid ¢arpazlasma deyilir. Heteroziqot
fordlarin ¢arpazlasmasindan téranan fordlarin
bir hissasi dominant, digar hissasi isa resessiv
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"Genetika - irsiyyat va dayiskenlik hagginda elmdir” mévzusunun tadrisinds IKT-nin tatbigi

Kompiiter avadanliglan Program taminati .
Mévzu - - Icra yeri
Komp. avadanhgi | Istifada novii Program taminati | Istifada novii
Genetika Mallimin fardi Multimedia va ya Miallimin Boyiik ekranda Biologiya kabineti
hagqinda kompiiteri, kompterda hazirlanmig | movzuya uygun musllimin
Umumi interaktiv [ovha genetika haqqginda PowerPointlo miihazirasi fonunda
malumat imumi malumat taqdimati. biittin sinif Gigtin
cadvali Misal: Mendel niimayis
haqgginda malumat,
irsiyyat hagqinda
ilkin tasavvirler
Monohibrid Miallimin fardi Multimedia va ya Miallimin Boyiik ekranda Smart auditoriya
carpazlasma | kompiiteri, kompliterda hazirlanmig | movzuya uygun musllimin kompditer sinfi
interaktiv [6vha monohibrid PowerPointla miihazirasi fonunda
carpazlasmanin cadvali | taqdimati biittin sinif tictin
niimayis
Dihibrid Miallimin fardi Multimedia va ya Miallimin Boyiik ekranda Smart auditoriya
carpazlasma | kompiiteri, kompliterda hazirlanmis | movzuya uygun mallimin kompditer sinfi
interaktiv [6vha dihibrid carpazlasmanin | PowerPointla miihazirasi fonunda
cadvali taqdimati biitlin sinif Giclin
niimayis
Polihibrid Muallimin fardi Multimedia va ya Muallimin Boyiik ekranda Smart auditoriya
carpazlasma | kompiiteri, komptterda hazirlanmig | movzuya uygun musllimin kompiiter sinfi
interaktiv lovha polihibrid PowerPointlo miihazirasi fonunda
carpazlasmanin taqdimati biitiin sinif tigin
cadvali niimayis

olamatlorin dasiyicisidir. Resessiv alamoatlar
birinci nasil hibridlarinds itmir, gizlin qalaraq
ikinci nasil hibridlarinds iiza ¢ixir. 9lamatlarin
parcalanmasi fenotip lizra 3:1 nisbatinda va
genotip lizra 1:2:1 nisbatinda olmasi saraitden
asihidir.

Darsini istar yeni texnologiyalar, istarsa da
interaktiv metodlar asasinda ke¢mak istoyan
har bir biologiya miisllimi interaktiv texnolo-
giyalardan istifadeye har zaman hazir olmalj,
didaktik materiallar, elektron vasaitlarls hazir-
lanmis teqdimatlar; sakillar, cadvallar hazirlamagi
bacarmalidir. Pedaqoji prosesin bu ciir taskili
tohsilalanlarin idrak bacariqlari, diisiinca
ohataliliyi ve motivasiyasinin artirilmasinda
ahamiyyatli rol oynaya bilar.

Miisllim movzunu takca yazi taxtasi, tablo,
mulyajlar va sifahi miithazire saklinda 6yratmakla
kifayatlonmamslidir. Oyrenanlarin biologiya
fannins, elaca da tadris edilon mévzuya mara-
ginin artirilmasi, 6yranmayi 6yratmak va 0yra-
nilen biliklarin tatbiqi daha vacib amil hesab
olunur (Babayeva, 2020). Bunun iiciin fanlar
izrs, o climladan biologiyadan “Genetika irsiyyat
va dayiskanlik hagqinda elmdir” mdévzusuna
aid elektron darsliklarin hazirlanmasi da tahsilin
elektronlasdirilmasinda miithiim hadisa hesab
oluna bilar. Cadval 2-do IKT-don istifads edarak
kecirilon darsin formasi geyd olunmusdur
(Hiiseynov, dliyev, 2009; Meammadova, Hasanova,
Mammadova, Fatiyeva, 2017; Quliyev, 9liyeva,
2002).
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Biologiya darslarinds informasiya texnolo-
giyalarindan istifade miiallima bir sira imkanlar
yaradir. Bunlara misal olaraq, talim-tarbiya
prosesinin gedisinda tahsilalanlarin siiurlu
faaliyyatinin taskil edilmasini, telim prosesinda
fordi yanasma tsulunun tatbigina qisa vaxt
arzinds ham mikro, ham da makro alomda bas
veran hadisa vo proseslari ardicilligla izlomaya
daha béytik imkanlarin yaradilmasini géstarmak
olar.

Biologiya va digar fonlarin tadrisinds IKT
vasitalarindan istifade edarkan darsin marhe-
lalari avvalcadan aydinlasdirilmalidir. Bununla
yanasl, bioloji biliklarin tahsilalanlarin hayat
va faaliyyatinde mithiim rol oynadigini da
nazarda saxlamaq lazimdir. Mahz bioloji tahsil
sayasinda hale yeniyetmoalik yaslarindan
tohsilalanlarda 6ziins, strafdakilara, imumiy-
yatla, biitlin canlilara qars1 diqqgatli va ehtiyath
yanasma, tobiato mohabbat hissi formalasir.
Sagirdlar saglamligin geydina qalmagin na
daracedes mithiim shamiyyst kasb etdiyini
anlayir, 6z orqanizminin qurulusunu va funk-
siyalarini 6yranir, ekologiyanin na demak
oldugunu bildiyina gore onlarda bitki ve hey-
vanlar alomina qarsi ragbat hissi yaranir. Biitlin
bunlar tehsilalanlarin diinyaya baxisini dayisir,
onlar1 kamil saxsiyyata cevirir. Bioloji elmlar
planetimizda unikal hadise olan hayat qanun-
larinin mahiyyatini agmaqla maktablilards
ekoloji madaniyyati formalasdirir.

Tohsilalanlarin hartarafli inkisafi soxsiy-
yatyonlii talimda asas maqsadlardan biridir.
Ona gore do sagirdlarda yaradici diistinconi
inkisaf etdirmak ficiin, ilk névbada onlara
Oyranmayi 0yratmak, alds etdiyi informasiyalar-
dan istifade etmak bacarig ve vardislari for-
malasdirmaq lazimdir. Bela tadris prosesi
tohsilalanlarda 6ziinainam hissi oyadir, sinfin
va doarsin taskilinds istiraka, 6z fikirlarini sarbast
sokildo ifada etmays, foalligin artirilmasi
magqsadils suallari 6zlarinin cavablandirmasina,
qarsiligl dialoglarin qurulmasina ve debatlarin
aparilmasina sorait yaradir. Miasir talim
metodlar1 va informasiya - kommunikasiya

texnologiyalarindan istifada sinif miihitinda
dayisiklik etmays, comiyyatin dayarli vaten-
daslar1 olmaga calisan, aktiv, har seylo maraq-
lanan sagirdin tahsil aldig1 siniflarin yara-
dilmasinda miiallimlars yol gosterir. Talim pro-
sesinin daha yaradici olmasina, tahsilalanin
miizakirs, mithakima qabiliyyatlarinin forma-
lasmasina stimul yaradan bu iisul va vasitalar,
eyni zamanda maktablilarin dorss daha maraqla
va havasla yanasmasini tomin edir. Miiasir talim
texnologiyalar1 prinsiplarinin mahiyyatindan
irali galon asas yanasmalar1 tahsilalanlarin
maraq vo talabatlarina, onlarin yas psixolo-
giyasina, sosial hayat tarzins, bilik saviyyasina,
imkan va qabiliyyatlerine yonaltmakls, tadris
prosesinda idrak faalligini, fasilitator dastayi
ilo 0yronmani toamin etmakls, zaruri olan
informasiyalar1 miustaqil manimsayib ondan
duizglin istifadani, emakdashg), sagirdyonliliyi
reallasdirmaqla pedaqoji texnologiyalarin
samarsli tatbigina nail olmagq olar.

Mtasir dévrde har giin yeni va daha ¢ox
ragamsal tadris resurslar1 (RTR) yaradilir. RTR-
don istifads darse hazirliq zamani vaxta gonaat
etmayo, yeni materialin tam manimsanilmasi
liclin lazimi resurslarin sec¢ilmasinag, naticalarin
yoxlanilmasi vae méhkamlandirilmasina imkan
verir. Ragamsal tadris resurslarinin komayi ila
biz zaman ve makan baximindan sl¢atmaz olan
proses va situasiyalar1 niimayis etdira bilirik.
Masalan, 6-c1 sinifda biologiyanin tadrisi zamani
“mikroskopun qurulusu”, “bitki ve heyvan geninin
qurulusu” kimi interaktiv trenajorlardan istifada
etmak olar? Interaktiv trenajorun faydasi ondan
ibaratdir ki, tahsilalan yazaraq ve ya oxuyaraq
oyrandiyi darslari unuda bilar, lakin mikrosko-
pun qurulusunu onun tizarinds hazirladiglari
preparatlara baxarag, hissalarini ayri-ayriliqgda
sayaraq daha uzunmiuddatli yaddasda saxlamaq
olar. Eyni ila bitki geninin, heyvan geninin va
yaxud hiiceyra orqanoidlarinin qurulusuna
mikroskopda va ya yeni texnologiyalardan
istifade edarak videoda baxmaqla onu uzun-
miiddatli yaddasda saxlamaq olar. Bundan alavs,
insan skeleti va orqanlarin maketlari tizarinda

2 https://azkurs.org/biologiya-derslerinde-innovativ-texnologiyalar.html
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aparilan darslari da interaktiv trenajorlar hesab
edsa bilarik. Bela oldugu taqdirds, tahsilalan
organlari, insan skeletindaki stimiik va stimiik
birlasmalarini daha yaxs1 qavramis olacaqdir.

INFORMASIYA-KOMMUNIKASIYA
SISTEMLORINDON iSTIFADS® IMKANLARI

Bildiyimiz kimi, tadris prosesinda infor-
masiya-kommunikasiya texnologiyalarindan
samarsli istifada effektiv naticenin alda olun-
masinda mihiim amil hesab olunur. COVID-19
pandemiyasi ile alagadar tatbiq olunan onlayn
tohsil prosesinda bu, xlisusi shamiyyat kasb
edir. Umumiyyatlo, tohsilde iKT-don istifade
etmakls asagidakilara nail olmagq olar:

 tohsilin keyfiyyatinin artirilmasi;

e informasiya madaniyyatinin
formalasdirilmasi;

¢ Dbiitiin vatandaslarin tahsil almaq imkani;

 tohsil sisteminin inteqrasiyasi;

e moarkazlasdirilmis tahsil sisteminin
yaradilmasi;

e elektron darsliklarin hazirlanmasi;

¢ tohsilin somarali idara edilmasi sisteminin
yaradilmasi;

e pedaqoji kadr hazirhiginda innovativ
metodlardan istifads etmak bacarigi.

Qeyd olunan magsadlars nail olmaq li¢ilin
bir sira mithiim masalalarin kompleks sakilda
hall olunmasi, masalan, keyfiyyatin yaxsilas-
dirilmasi maqgsadile bu deyilanlarin asasinda
informasiya-kommunikasiya texnologiyala-
rindan vahid avtomatik tohsil sisteminin
qurulmasi vacibdir. Bu, biitlin saviyyali infor-
masiya sistemlarini, habels tahsilin idaraetms,
servis, elmi-tadqgigat, metodiki-tadris va texnoloji
moarkazlarini birlasdirmsalidir. Hazirda infor-
masiya comiyyatina istiqgamatlondirilmis bu
islari gormak ticiin tahsilin biitiin pillalarinda
informasiya-kommunikasiya texnologiyalarin-
dan istifades, eyni zamanda IKT-nin 6ziiniin
tadris olunmasi, tahsilalanlarda miistaqil in-
formasiya toplamagq, analiz etmak, otlirmak
gabiliyyatinin formalasdirilmasi miiasir dévriin
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talabidir. Respublikamizda tahsilin modellagdi-
rilmasi ve IKT-nin tatbiqi istiqgamatinds miihiim
addimlar atilib ve atilmaqdadir.

Bu movzulari yiiksak saviyyade manimsamak
ticiin IKT vasitesilo monohibrid ve dihibrid
carpazlasdirma sxemlarini, cadvallarini hazir-
lamagq olar.

Cadval 3-dan gorindiiyi kimi, dihibrid car-
pazlasdirmadan alinan birinci nasilds (F1-da)
iki ciit slamatin genlari A, a, B, b bir orqanizmda
toplanmalarina baxmayaraq, qamet hazirla-
narkan bir-birindan asili olmadan aralanir,
paylanir ve mayalanmada, yani ikinci nasil (F2)
aldigda har ciit allelin slamatlari 3:1 nisbatinda
alinir.

Tohsilalanlar, hamginin internet vasitasila
gen - konkret ztilal sintezi - hamin ziilala sabab

http://as-journal.edu.az
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olan slamati axtara, har hansi bir genetik
xastaliyin (masalan, hemofiliya, albinizm)
nasilden-nasla dtiliriilmasinin ehtimal olunan
cadvalini tartib eds, galacak naslin alamatlarinin
avvalcaden miayyan edilmasi lgiin internet
resurslari vasitasile malumatlar toplayib onlari
miizakira eda bilarlar. Sads sxem vasitasils gen
miihandisliyinin tadqgiqat prosedurunu miizakirs
etmak, onun hansi naticani verdiyi, gen mithan-
disliyinin manfi vo miisbat toraflari barads
moantiqi fikir séylomak mimkiindir. Tacriiba
obyektini secmakla (masalan, eyni bitkinin
meyvasi, toxumu) modifikasiyali doyiskanliyin
statistik xassalarini tahlil etmak da olar. Bunun
tictin lazimi cihazlardan istifade etmak, miqdar
gostaricilarini (masalan, dl¢ii, ¢aki, hacm) qeyda
almag, dayiskanlik arasinda asililig1 tortib etmak
va grafiklar qurmaq lazimdir.

Biologiya fonninin tadrisinde IKT-dan asa-
gidaki formalarda istifade etmak olar: - kombina
olunmus video, sas, animasiya, smart 16vha va.s
istifade olunmagla miisllimin izahati ilo miisayiat
olunan darslar; - onlayn-testlar; - dars zamani
alde olunmus biliklari yoxlamaq, onu dark
etmak vo mohkamlandirmak maqgsadila
miisahide aparmagq; layiha - dars niimunalari;
- tohsilalanlarin miistaqil layihalori zamani; -
audio va video darslar; - miallim va tah-
silalanlarin hazirladiqlar1 dars niimunslarinin
niimayis olunmasi (Babayeva, 2016). Darslarin
samarali kecirilmasi liglin ham miisllim, ham
da tohsilalanlarin zaruri hazirliq gérmasi daha
maqgsadamiivafiqdir. Bu magsadls internetdan
va tadris vasaitlorindan toplanan materiallar
asasinda PowerPointda togdimat formasinda
hazirlanmis darslari, worddas toplanan biliklari
sistemlasdirarak yaradilan cadvallari smart
lovhada niimayis etdirmak olar. Tadrisin bu
clir toskili 6yradanlerin ve Oyrananlarin ak-
tivliyinin artirilmasina sabab ola bilar.

Biologiyanin tadrisinda miiasir texnologiyanin
mahiyyatina galdikds, onu qeyd etmak lazimdir
ki, mazmun na qadar miirakkab va garisiq olsa,
totbiq olunan metod vo tsullarin Gizarine da
bir o gadar ¢ox is diisiir. Ona gora ki, tah-
silalanlarin fonlarin tadrisi prosesinda qa-
zandiqlar1 nazari biliklari praktik fsaliyyatds
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tatbiq etmak bacarig inkisafetdirici interaktiv
metod va Usullarin giicli hesabina tamin olunur.
dgor miallim tohsilalana hazir bilik verarss,
ona ancaq yadda saxlamaq lazim galir (Babayeva,
2016). Fikrimizca, bu ciir yadda saxlamanin
miiddati cox olmur. Ona gora da tahsilalanlar
IKT-don ve miiallimin éyrenmayi dyratmek
metodundan istifads edarak 6ziiniiinkisafa nail
olmaly, yeni biliklarin 6yranilmasinds farqli
metodika nlimayis etdirmsalidirlar.

Biologiya darslerinds IKT-nin tatbigqi
tohsilalana aktiv vo stiurlu isini taskil etmakda
yeni metod sayila bilar. Bu fonn iizra darslorin
kecirilmasinda multimediali taqdimatdan istifade
isa daha effektli formadir. Bu tisul darsi daha
dinamik formada ke¢gmaya imkan yaradir, biittin
duygu tuzvlarine tosir etmaklo alinan
informasiyalari tehsilalanlarin yaddasina hakk
edir. Multimediali taqdimatla yeni moévzunun
togdim olunmasi dyronms prosesini qisaltmagla
yanasl, tahsilalanlarin istirahatine daha ¢ox
vaxt ayirmasina imkan verir ki, bu da onlarin
saglamligina musbat tasir gostarir. Onun misbat
xiisusiyyatlarindan biri do odur ki, miiallim
movzunun va ya darsin istanilon marhalasinda
ondan maqsadauygun sakildas istifads eds bilir
(Babayeva, 2009).

Biologiyanin tadrisinds IKT-dan istifads
edarak multimediali teqdimatlar hazirlayarkan
miisllimin yeni darslarla kecirilmis darslari
miiqayisa etmasi daha maqsadauygundur.
Internetdan aldo edilmis sakillor, dorslari
sadslasdirmak, sistemlasdirmak Ug¢lin hazir-
lanmis cadveller de multimediali teqdimatda
istifade edila biler. Tohsilde IKT-nin faydah
cohatlarindan biri de odur ki, istedadli peda-
goglar kompiiter vasitasils 0z tadris islorini ve
yaradiciliq faaliyyatlarinin naticalarini fardi-
lasdira bilirlor. Miiallim standart darsliklards
olmayan, 6zii tarafindan diisiiniilmiis maraql
masala va tapsiriglart kompiiterds tagqdimat
soklinds hazirlaya bilsr. Pedaqoji praktikada
toplanmis tacriibalar asasinda hazirlanmis bela
materiallar diger miisllimlar tg¢iin do ¢ox
faydalidir.
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NaTIiCo

Aparilan tedgiqatlardan bels naticaya golmak
olar ki, tohsilds, xiisusan biologiya fonninin
tadrisinds IKT-nin rolu béytikdiir. Bels ki, miiasir
dovrds tehsilalan kompiiterls, televizorla, smart
telefonlarla, uzaqdan idars olunan cihazlarla
va s. ohato olunmusdur. Tahsilalan1 darsa calb
etmak liclin misllimin qarsisinda duran mithiim
vazifelorden biri do tedris prosesinda infor-
masiya - kommunikasiya texnologiyalarinin
imkanlarindan maksimum istifade etmakdir.
Bu formada toskil olunan darslorda ayanilik
Uistlinliik tagkil etdiyindon darsin keyfiyyati doa
artacaqdir.
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Riistamov F. (2022). Azarbaycanli
miallim kadrlan hazirliginda Iravan irovan gahari tarixen azerbaycanlilarin yasadigi boyiik elm, maarif ve
Milimlar Seminariyasinin rolu. madaniyyat markazlerinden biri olub. irevan xanh§r 1390-ci ilden
ﬁ;ﬁr ?ggf]aznzmaktab/. Ne1(698) 1828-ci iladak azarbaycanlilar tarafindan idara olunub. Azarbaycani
' isgal edan c¢ar Rusiyasi xanhgdi lagv edarak burada ermani vilayati
toskil etmis, irandan 40 min ve Osmanli dévlstinden 84600 ermanini
bu torpaqlarda yerlagdirmisdi. Bunlara baxmayaraq iravan gahari
hamisa 6z milli kaloritini goruyub saxlayib. Maqalada 1881-ci ilda
toskil edilon irovan Musllimler Seminariyasinin azerbaycanl miisllim
kadrlari hazirligindaki rolundan bahs olunur. Seminariya 40 ile yaxin
middatds hazirladigi miuasir diinyagorisiinae ve duslinca tarzina
malik ytiksakixtisash milli misllim kadrlari ile azarbaycanlilarin Gsttinlik
toskil etdiyi irovan mahalinda edabi-ictimai, elmi-madeni hayatin
ananavi dolgunlugunun ve canhhginin gorunub saxlaniimasinda
taqdirslayiq xidmatler gosterib, pedaqoaiji fikir salnamamize yaddagalan
sahifalar yazib. Seminariyanin mazunlari azarbaycanllarin yasadig
bolgalarda diinyavi maktablarin agilmasinda, maktabyash usaglarin
tohsile calb edilmasinds foal istirak etmis, iravanda, Naxgivanda ve
Azarbaycanin digar bolgalerinde maarifin yayilmasinda boytik fadakarliq
gostarmisdilar. Bu sababdan da Azarbaycan Respublikasinin Prezidenti
ilIham 8liyev 29 dekabr 2021-ci il tarixinde “irevan Miisllimlar
Seminariyasinin 140 illiyinin geyd edilmasi hagginda” Serencam
imzalayib. Bu serancam iravan mahalinda azerbaycanlilarin min illar
boyu yaratdigi tarixi irsa sahib ¢ixmagla tarixi yaddasimizi barpa
etmaya ve strateji hadaflors nail olmaga hadaflenib.

Mogal tarixgosi Acar sézlor: Azarbaycan, iravan xanligi, iravan Miisllimler Seminariyasi,
Gondarilib: 10.01.2022 milli darslik, ibtidai maktab.
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The city of Iravan, historically inhabited by Azerbaijanis, was one of
training of Azerbaijani teachers.

g ; the major centers of science, education and culture. The Iravan
gfj{;?i{?/r;ioﬁgrga‘l/szzicliucanona/ Khanate was under the rule of the Azerbaijanis from 1390 to 1828.
op. 105-122 ' ' Tsarist Russia occupied Azerbaijan and created an Armenian province

here, settling 40,000 Armenians from Iran and 84,600 Armenians from
the Ottoman Empire. Despite this, the city of Iravan has always
maintained its national identity where it played an important role in
the development of education. The article discusses the role of the
I[ravan Teachers Seminary, founded in 1881, in the training of
Azerbaijani teachers. The seminary has exceptional merits in the
development of the literary, social, scientific and cultural life of the
Azerbaijani population of Iravan with its highly qualified national
teachers, modern worldview and thinking, and has written glorious
pages in our chronicle of pedagogical ideas. The seminary graduates
took an active part in the opening secular schools in the areas
inhabited by Azerbaijanis, and involving school-age children in
education, and played a huge role in the dissemination of education
in Iravan, Nakhchivan and other regions of Azerbaijan. On December
29, 2021, the President of the Republic of Azerbaijan Ilham Aliyev
signed the Decree “"On the celebration of the 140th anniversary of the
I[ravan Teachers Seminary" This is aimed to restore our historical
memory and achieve strategic goals by owning the historical heritage
created by Azerbaijanis in Iravan region for thousands of years.

Article history Keywords: Azerbaijan, Iravan Khanate, Iravan Teachers Seminary,
Received: 10.01.2022 National Textbook, Primary School.

Accepted: 21.02.2022

m http://as-journal.edu.az



Azarbaycanl miiallim kadrlar hazirhginda iravan Miisllimlar Seminariyasinin rolu

MiLLi YADDASIN BORPASINA
HODOFLONMIS SORONCAM

Har bir millat galacays 0z tarixinin ¢iyninda
gedir. Kegmisi bilmemak yalniz indi bas
veranlarin darkina deyil, ham da galacays niifuz
etmak tasabblislorine mane olur. Ke¢gmis bu
ginla bagh oldugu kimi, galacakls da six
alagadardir. Takca bu giinii deyil, sabahi -
galacayi dorinden dark etmak, giymatlandirmak
baximindan da keg¢misi yaxsi dyranmsali va
salaflorimizin yaratdiglari menavi dayerlara
sahib ¢ixmaliyig. Bu baximdan, Azarbaycan
Respublikasinin Prezidenti [lham 9liyevin 29
dekabr 2021-ci il tarixinde imzaladig1 “Irevan
Mioallimlar Seminariyasinin 140 illiyinin geyd
edilmasi hagqinda” Serancam miihiim elmi-
pedaqoji, siyasi-ideoloji, madani-manavi
shamiyyet kesb edir. Bu seroncam irevan maha-
linda azarbaycanlilarin min illar boyu yaratdig:
tarixi irsa sahib cixmagla tarixi yaddasimizi
barpa etmaya va strateji magsadlara nail olmaga
hadaflanib.

ULBMA, FUZOLA vo SUSRA SOHORI -
IROVAN

Zangi cayinin sahilinda daglarla shats olun-
mus diizanlikde salinan gqadim Azarbaycan
sahari Iravan boélgada tahsil-tarbiys mada-
niyyatinin, maarifin ve maarifciliyin inkisafinda
miihiim rol oynayib. XX asrin avvallarina kimi
sohar ohalisinin miitlaq aksariyyatini
azarbaycanllar teskil edib. Ermani ensiklope-
diyasinda da verilan xronoloji cadvala gors,
Irovan 438 il (1390-a1 ilden 1828-ci iladok)
azorbaycanlilar torafindon idars olunub. 1828-
ci ilde irevan xanlig1 Rusiya terafindan ilhaq
edildikden sonra burada ahalinin milli tarkibi
nazara alinmadan Ermani vilayati taskil edilib,
irandan 40 min ve Osmanli dévletindan 84600
ermani gadim Azsrbaycan torpagina yerlasdirilib
(Shavrov, 1901). Ciddi demogqrafik dayisikliya
baxmayaraq, homin illorde sohar ahalisinin
9710 nafsrinden 7331 nafari (75,5 %)
azarbaycanli olub (Mammadov, 9sadov, 1992).
“Uloma, fiizala va siiara” (F.B.Kégarli) yurdu

kimi taninan Irevan sehari qisa bir vaxtda icti-
mai-siyasi, adabi-badii va pedaqoji fikrin
markazina cevrilib, Mirze Qadim Iravani, Fazil
iravani, Axund Molla Mahammad Iravani,
Obiilgasim iravani, Abbas Mehammadzada, Cab-
bar 9sgarzads, Mirabbas Mirbagirov, Teymur
xan Makinski, Resid bay Ismayilov, Neriman
bay Narimanbayov, Miryusif Mirbabayev, okbar
aga Seyxilislamov, Mustafa bay Topcubasov,
9ziz 9liyev, Maqsud Mammadov, Heydar
Hiiseynov, Cafar Xandan, ©hmad Camil, Mirali
Seyidov, Kamil 9liyev kimi onlarla gorkamli
ziyalilarin ana yurdu kimi taninib. Azarbaycan
Respublikasinin Prezidenti conab 1.9liyevin doa
dediyi kimi, “Irovan sohari tarixen azarbay-
canlilarin kokli yasadigi boytik elm, maarif vo
madaniyyat markazlaorindan biri kimi sohrat
tapmisdir. Saharda Azarbaycan xalqina maxsus
son daraca zangin adabi-madani miihit
formalasmisdir” (Iiravan Miisllimler Semina-
riyasinin 140 illiyinin geyd edilmasi hagqinda”
Azorbaycan Respublikasinin Prezidenti ilham
dliyevin 29 dekabr 2021-ci il tarixli Serancami).

IROVANDA MAARIFCILIK MUHITI

Irovan quberniyasinda yasayan azerbay-
canlilarin say1 Baki ve Ganca quberniyalarindan
sonra ii¢clincii yerda idi. Burada ananavi maktab
va madrasalarin genis sabakasi mdvcud idi.
Irevanin shalisinin kameral siyahiya alinmasini
hayata keciron 1.I.Sopenin yazdigina géra, XIX
asrin 20-ci illorinin sonunda Iravanda 8 mascid
faaliyyat gostorirdi ki, bunlardan da 2-si galanin
icarisinda yerlasirdi (Shopen, 1852).

Car Rusiyasimin iravan xanhigini isgal etdikden
sonra hamin mascidlarden birindan silah,
digerindan isa arzaq anbari kimi istifada olu-
nurdu. Homin dévrdas saharda Zal xan, Novruzali
bay, Sartib xan, Hiiseynali xan, Haci imam, Haci
Cofar bay mascidlari faaliyyst gosterirdi.
4 boyiik mascidin dagildigini bildiran I.I.Sopenin
malumatina gors, seharda 332 axund va molla,
105 mirzos, 188 seyid, 10 darvis yasayirdi
(Shopen, 1852). Faaliyyat gdstaran mascidlarin
demak olar ki, hamisinda mollaxana (ibtidai
miisalman maktabi), boyiik mascidlards isa
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madrasalar faaliyyat gostarirdi. Yalniz Hiiseyn-
qulu xan mascidinds 200 sagird (Shopen, 1852)
oxuyurdu. Azarbaycanlilar boytiyan naslin dini
tohsil almasina xtisusi diqgat verirdilar.
Madrasalards tehsilin mazmunu digar Serq
madrasalarinda oldugu kimi, mtirakksb va ¢atin
idi. Burada arab dilinin gaydalari, tarix, taftil?,
tacvid?, “Quran”in tofsiri, hadisler, figh vo mantiq,
riyaziyyat, handasas, astronomiya, nazari falsafa
va tibb dyradilirdi. Madrasalarin vahid proqrami
va konkret tohsil miiddati yox idi. Tahsil miiddati
tolebalarin darsi manimsama saviyyasindan
asili idi. Mollaxanalarda (ibtidai miiselman
maktabi) ise aksing, tohsilin mazmunu sads
idi: oxu, yazi, arab vae fars dillari 6yradilir, tedris
“Quran”in avazla qiraati ile basa ¢atird1.

1830-cu ilde Conubi Qafqazda 1134 mascid
movcud idi ki, onlarin da aksariyyatinin nazdinds
ya mollaxana, ya da madrasa faaliyyat gostarirdi.
XIX asrin 30-cu illarinden baslayaraq Irevan
quberniyasinda diinyavi tahsil intisar tapsa da,
dini tohsil istiinliylinii qoruyub saxlayirdi.
1864-1865-ci illords irsvan quberniyasinda
183 mascid, 70 ibadat evi azarbaycanli shalinin
dini ehtiyaclarini qarsilayirdi.

1862-ci ilda Iravan quberniyasinda 206 tohsil
miiassisasi (dini ve diinyavi) faaliyyat gostorirdi
ki, orada 293 mioallim (azarbaycanli, ermani
va rus) dars deyirdi. Sagirdlarin 4256-s1 oglan,
117-si qiz idi ki, onlardan 1500 nafardan ¢oxunu
miisalmanlar (azarbaycanlilar — R.F) taskil
edirdi (Voronov, 1869).

QTD-nin popeciteli 1867-ci ilde Qafqaz sar-
darina yazdig illik hesabatinda bildirirdi ki,
moascid nazdindaki miisalman maktablarinin
vo oradaki sagirdlarin he¢ olmasa, toxmini
sayinl miiayyan etmak tasabbiistimiiz he¢ bir
natico vermadi. Har halda onlarin say1 ¢ox
boyiikdiir, 800-don ¢ox maktab, he¢ olmasa 15
min sagird var. Onlarin da xeyli hissasi Iravan
azarbaycanlilarinin payina dusiirdii (9hmadoy,
2014). 1871-ci ilin malumatina gors, fravan
soharinda 11 mascid maktabi var idi ve onlarin

1o

Quran"in manasinin basa dlsulmasi
2 "Quran”in dlizglin oxunmasi
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say1 ildan-ile artirdi. 1884-cii ilin malumatina
gora, Iravan seharinda 8 sio mascidi, 13 ibadat
evi, Irovan goazasinda isa 25 sia mascidi, 56
ibadat evi (2-si siinnilar tciin) faaliyyat
gostarirdi.

1879-cu ilin malumatina gors, Iravan sohoe-
rindaki 12 mascid maktabinds 12 misallim 208
sagirdin, iravan gozasinda ise 8 mascid
maktabinda 8 miiallim 160 sagirdin tahsili ila
masgul olurdu.

Mascid elm ocagi olmaqla yanasi, siyasi vo
ictimai masalalarin hoall edildiyi, xiitbalar
oxunduguy, insanlarin cihada ¢agirildigi, dovlat
bascilarina beyat edilan yer olmusdur (Riistamov,
2022). Taninmis ilahiyyat¢t alim Haci Sabir
Hasanlinin qeyd etdiyi kimi, mascid ictimai
hayatda bir név parlament rolunu oynayirdi.

[ravanda yeni maktab sisteminin yaradilmasi
XIX asrin 30-cu illarina tasadiif edir. Yerli xalglar1
itaotdo saxlamagq, ruslasdirma vo xristian-
lasdirma siyasatini hayata kecirmak, ¢carizmin
hokmranligini méhkamlandirmak magsadils
milli ucqarlarda geza maktablarinin acilmasini
nazarda tutan Zagafqaziya maktablarinin ilk
nizamnamasi (1829) gabul olundu. Bu ni-
zamnamaya gora, conubi Qafqazda 20 gaza
maktabinin acilmasi planlagdirildi. 1832-ci ilda
Iravan saharinda ilk diinyavi maktab - ikisinifli
goza maktabi yaradildi. Qoza maktabi 1839-cu
ilds g sinifli goza maktabina, 1869-cu ilds 4
sinifli progimnaziyaya, 1881-ci ilde gimnaziyaya
cevrildi. Gimnaziyanin 600-3 yaxin azarbaycanl
mazunu olmusdu. Gorkamli Azarbaycan ma-
arifcisi F.B.Ko¢oarlinin pedaqoji fealiyyatinin on
ili bu gimnaziya ilo baghdir. iravan saharinds
yeni tsullu ana dilli maktablarin meydana
galmasi do hamin dovrs tasadiif edir. Masadi
Molla 1smay11 Haci1 Kazimov, Mirze Kazim
osgorzada 1882-ci ilds, Mirze Hasan Riisdiyyo
1883-cii ilda Tabrizdan iravana galarak orada
yeni tisullu moktablor acdilar. irevan quber-
niyasinda ildan-ila gaza maktablarinin va ibtidai
kand maktablarinin yaradilmasi xalq miisl-
limlarina zaruri ehtiyac yaratmisdi. O dovrdes
ibtidai maktablar {li¢lin xalq miisllimlari semi-
nariyalarda ve miisllimlar institutlarinda
hazirlanirdi.
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1911-ci ilda Irevan quberniyasinda 1 kisi, 2
gadin gimnaziyasi, 1 gadin progimnaziyasi, 1
misllimlar seminariyasi, 7 sohar maktabi, 158
ibtidai maktab faaliyyst gosterirdi. Bu mak-
toblarin aksariyyetinds azarbaycanlilar va
ermoanilar birlikds oxuyurdular. Bundan slava
yalniz azarbaycanllarin tehsil aldig1 11 maktab,
1 kommersiya maktabi va xiisusi progimnaziya
faaliyyat gostoerirdi (Kavkazskiy kalendar na
1896 god. 1885). Kisi gimnaziyasinda tahsil
alan 624 nafardan 106-s1 rus, 21-i giirci, 340-1
ermani, 123-i azarbaycanli, 2-si dagh, 32-si
digar millatin usaqlar1 idi (Kavkazskiy kalendar
na 1896 god. 1885). Qadin gimnaziyasinda
tohsil alan 462 nafardan 16-s1, progimnaziyada
isa 252 nafardan 4-li azarbaycanli idi (Kavkazskiy
kalendar na 1896 god. 1885).

Irevan Miiallimlar Seminariyasinda 128 nafar
tohsil alird: ki, onlardan da 30 (23,4%) nafari
azarbaycanli, 37 (28,9 %) nafori ermani, 52
(40,6%) nafari rus idi. Homin dévrdes Zaqafqaziya
Miallimlar Seminariyasinda 132 nafardan
54-1 (40,9%) (Kavkazskiy kalendar na 1896
god. 1885), irovan sehar moktebinda oxuyan
152 naforden 39-u azarbaycanli idi (Memmadov,
9sadov, 1992). Iravan xalq maktabloari direk-
siyasina tabe olan maktablards oxuyan 9561
nafar oglandan 1580 nafari, 1855 qizdan
119-u azarbaycanh idi (Kavkazskiy kalendar
na 1896 god. 1885).

MUSLLIM SEMiINARIYALARI

XIX asrin 60-c1 illarinden baslayaraq Rusiyada
pedaqoji tahsilin inkisafina xiisusi diqqgat
yetirilmaya baslandi. Bu da, har seydan avval,
6lks daxilinda ytirtidiilan siyasatla baglh idi. Bu
doévr Rusiyada siyasi, iqtisadi ve madani hayatin
biitiin sahalorini shata edan ingilabi harakat
dovrii idi. 60-c1 illarin pedaqoji harakati o
dovrdaki ictimai harakatin bir hissasi idi.
Tahkimgcilik tarbiyssinin kaskin tangqidi, silki
moaktab vo erkan ixtisaslagma aleyhina ¢ixislar,
timumi tahsil, qadin tahsili ugrunda miibarizs,
usaq soxsiyyatina ehtiram, xalq maktablarini
coxaltmaq talabi XIX asrin 60-c1 illarinde
miitaraqqi rus pedaqoiji fikir nlimayandalarinin

irali stirdiiyti mithiim masalalarden idi. Homin
illords rus pedaqogikasinin inkisafinda bir ne¢a
carayan 0ziini gostarirdi.

Bunlardan an miitaraqqisi inqilabi-de-
mokratik pedaqoji carayan idi. Bu carayanin
niimayandalari yeni maktablarin a¢ilmasini,
miiallim hazirh@ini vacib hesab edirdilor. ilk
vaxtlar musllim kadrlar1 Rusiyada ikiillik pedaqo-
ji kurslarda, kilsa-miiallimlar maktabinds,
gimnaziyalarin nazdindaki pedaqoji siniflorda,
miuallimlar seminariyalarinda hazirlanirdi.

XIX asrin 60-c1 illarinda Rusiyada miisllimlar
seminariyasi an genis yayillmis tahsil
ocaqglarindan biri idi. Miallimlar semina-
riyalarinin plani1 goérkemli rus pedaqoqu
K.D.Usinski tarafinden hazirlanmisdi. Onun
hazirladigl “Miiallim seminariyasinin layihasi”
1861-ci ilds nasr olunmusdu. Bu layihads ibtidai
xalq maktablari liglin miiallim hazirliginin
genis plani verilmisdi. K.D.Usinski bu asarinda
Rusiyada miiallim seminariyalarinin tagkilinin
zaruriliyini siibut edirdi. Bu tohsil miiassisasi
xalq maktablari liciin miiallimlarin hazirlanmasi
maqsadi dasiyirdl. K.D.Usinskinin miiallim
haqqinda fikirlori 6z ifadesini mahz hamin
layihada tapmisdi. K.D.Usinskiya gora, miiallim
moktabde miihiim simadir, onun soaxsiyyati
tarbiyada har seydir, buna gora ds o, yiiksak
elmi saviyyayo, axlaqi sifatlars, aydin ve daqiq
biliklare malik olmalidir. Onun fikrincs,
seminariyanin asas vazifasi dovlat maktablari,
gapali tip tohsil muassisalari liclin miiallimlor
hazirlamaqdan ibarat idi. K.D.Usinski rus
pravoslav kilsasini maktabin asas dayagi hesab
edirdi. 9xlaq onun tarafindan yalniz biitlin rus
mentalitetina niifuz edsan pravoslavliq ¢argi-
vasinda diislinlliirdii. Seminariyanin tadris
planina ilahiyyat, hesab, qrammatika, kilsa
slavyan dili, tarix, ganunvericilik, botanika va
zoologiya, cografiya, tabiat elmlari, kand
tasarriifaty, tibb, xattatliq, resmxat, rasm, negma
fanlarinin daxil edilmasini vacib sayirdi. Belalikls,
K.D.Usinski biltin Rusiyada miallimlar
seminariyalar1 sobakasinin yaradilmasi {i¢iin
zaruri olan nazariyyeni islayib hazirladi.

1863-cli ildo Moskvada miisllimlar semi-
nariyasi acildi. Burada progimnaziyalar tgiin
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miiallim ve tarbiyacilar hazirlanirdi. 1864-ci
ilde Qarbi Belarusda eksperiment olaraq miial-
limlar seminariyasi a¢ildi. Hayatini ibtidai
maktablards islomays hasr edan pravoslav
dinine mansub olanlarin seminariyaya qabulu
planlasdirildy, Xalq Tahsili Nazirliyi tarafindan
seminariyalar ti¢iin talimat va qaydalar hazir-
land1.

1870-ci ilde “Miisllimlar seminariyasi hag-
ginda asasnama” gabul edildi. 1875-ci ilda semi-
nariya ile bagh talimati xarakterli sanad nasr
olundu. Seminariyaya ikisinifli maktabi (tadris
muddati 4-5 il) bitirmis sagirdlar gabul olunurdu.
Seminariyada imumi yataqxanalar var idi.
Tolabalar ya dovlat, ya da zemstvo hesabina
oxuyurdu. Ilk vaxtlar seminariyaya ancaq
oglanlar gabul olunurdu, sonralar qizlar {iglin
da seminariyalar acildi. 1872-ci ilda Rusiyada
52 miiallimlar maktabi ve seminariya faaliyyoat
gostoarirdi. 1874-1899-cu illoarde Rusiyada 23
yeni muallimlar seminariyasi acildi.

Miollim seminariyalar1 1917-ci ilo kimi
“Musllimlar seminariyalar1 hagqinda 9sasnama”
(1870) vo “Xalq Maarif Nazirliyinin miiallimlar
seminariyalar1 haqqinda tslimat” asasinda
faaliyyat gostariblar.

Homin dévrde Xalq Maarif Nazirliyi yaranma
sartina, maliyyalasma manbayina ve idars-
edilmasina gora miallimlor seminariyasinin 3
tipini miisyyan etmisdi: 1) yalniz xazina hesa-
bina deyil, ham da digar manbalar hesabina
maliyyalasan dovlet miiallim seminariyasi;
2) geyri-ruslar tigiin dévlat miiallim seminariyasi;
3) zemstvo ve 0zal misllimlar seminariyalari
va maktablar (Prugavin, 1898).

1870-ci il noyabrin 8-da Xalq Maarif Nazir-
liyinin icazasi ile miisallimlar seminariyalarinda
hazirliq siniflarinin acilmasina icaza verildi.
Misllim seminariyalarinin ve kand miisl-
limlarinin niifuzunu yliksaltmak magsadi ils
28 dekabr 1871-ci ilda xiisusi forman verildi.
Farmanda miisllimlar seminariyasinin kand
ibtidai dovlet maktabinda 12 illik qlisursuz
isloyon mazunlarina foxri vetondas adinin
verilmasi garara alind.

1896-c1 ilde seminariyalarin tadris planina
xeyli alave fonlar (nagms, musiqi, al amayi,
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kond tosarriifati) daxil edildiyinden eksperiment
kimi 4 illik tahsila kecildi. 1898-ci ilde miiallimlar
seminariyalarinin nazdinda birsinifli ibtidai
maktabin avazina ikisinifli maktabin a¢ilmasina,
moazunlarin orta tehsil miiassisalarinda sinif
miallimi kémakeisi vezifasi tutmasina icaze
verildi.

15 oktyabr 1898-ci ilden miisllimlor semi-
nariyalarinin sagirdlari t¢ilin xlisusi geyim
formas1 tasis edildi. Uniforma gimnaziya
talebalarinin geyimina banzayirdi. Onlar ham
da papagda metal nisan ve maktabin bas harflori
yazilmis toqqa gazdirirdiler.

Hamin dovrde Moskva, Peterburq, Xarkov,
Kazan, Odessa talim dairalarinds xeyli miiallim
seminariyalar1 faaliyyat gostoersa da, semi-
nariyalar regionlar tizra diizglin paylanmamisdi.
Bels ki, Rusiyanin milli ucqarlari bu boélgiiden
kanarda qalmisdi. Yalniz yeni asasnamaya va
1875-ci ilde tosdiq edilmis tolimati xarakterli
maktuba asasen Kubanda (1871), Qorida (1876)
va Iravanda (1881) miiallim seminariyalari
acildi.

“Qafqaz kalendar1”nda gostarilir ki, 1911-ci
ildo Qafgazda 1 miisllimlar institutunda vo 8
miuollimlar seminariyasinda (Zaqafqaziya,
Kutaisi, Stavropol, Terek, irovan,Yekaterinador,
1-ci va 2-ci Kuban miiallimlar seminariyalari)
896 tolaba tahsil alird: ki, onlardan da 488-i
rus,103-1 giirct, 84-1 azarbaycanli, 49-u ermani,
17-si dagli, 41-i digar millatin niimayandalari
idi. Zagafqaziya Miollimlor Seminariyasinda
tohsil alan 56 nafar misalmandan 54-i
azarbaycanli, Iravan Miiallimler Seminariya-
sinda oxuyan 30 nafsr miisalmandan 30-u da
azarbaycanl idi (Kavkazskiy kalendar, 1912).
1913-cii ilde Rusiyada faaliyyat gostoran 128
miallimler seminariyasinda 12190 talabs,
Qafgazdaki 9 seminariyada ise 972 nafar oxu-
yurdu (Voytekhovskaya, 2013). 1914-cii ilds
Rusiya imperiyasinda 128 miisallimlar semi-
nariyasi faaliyyat gdstardiyi halda, 1917-ci ilda
onlarin say1 192-ya ¢catmisd1.1917-ci ildan sonra
Rusiyada miisllimlar seminariyalar1 3 illik
pedaqoji kurslara, sonra isa pedaqoji texnikum-
lara gevrildi.
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IROVAN MUSLLIMLOR SEMiINARIYASININ
TOSKILI

Misllimlar seminariyasinin ilk asasnamasina
gora, bu tip tohsil miiassisasine 16 yasdan
yuxarl pravoslav oglan usaqlar1 gabul oluna
bilardi. 1875-ci ilde gabul edilon “Miiallimlar
seminariyalari hagqinda talimat”da semi-
nariyalarda pravoslavlarla yanasi, miisslmanlarin
da tahsil almasina icaza verildi. 1879-cu ilda
Daskandds Tiirkiistan Musllimlar Seminariyasi,
Orsk saharinda Qazax Musallimlar Seminariyasi
acildi. Rusiya Dovlat Surasi 20 oktyabr 1880-ci
ilde “Kutaisi ve Iravan quberniyalarinda
miiallimlor seminariyalarinin taskil edilmasi
haqqinda” qearar gabul etdi (Sbornik
postanovleniy po Ministerstvu narodnogo
prosveshcheniya Tsarstvovaniye imperatora
Aleksandra I1. 1883).

Irovan Seminariyasina dovlat xazinasindan
28.350 rubl vasaitin ayrilmasi nazarda tutuldu.
Xalq Maarif Nazirliyi torafindan irevan Miial-
limlar Seminariyasinin stat cadvali (Cadval 1)
tasdiq olundu (Sbornik postanovleniy po Min-
isterstvu narodnogo prosveshcheniya Tsarstvo-
vaniye imperatora Aleksandra II. 1883).

Iravan Miisllimler Seminariyasi 8 noyabr
1881-ci ilde 9 miiallim, 42 sagirdls faaliyyata
basladi. Ilk vaxtlar seminariyanin binasi yox
idi. Irovan Xalq Tasarriifat1 institutunun indiki
binasinda faaliyyat gosterirdi. Seminariyanin
ilk direktoru gorkamli maarifci Yakob Stepanovig
Susevski idi (Kavkazskiy kalendar, 1881). O, ilk
illorde seminariyanin tagskilinde boyiik
cotinliklarla garsilasmali oldu. Qori Misllimlar
Seminariyasinin Azarbaycan sébasinin popegiteli
A.O.Cernyayevskinin seminariyaya azarbaycanli
talabalarin calb edilmasindaki ¢atinliklari o da
yasamali oldu. Kuban vo Zagafqaziya (Qori)
Miosllimlsar Seminariyasinin miitaraqqi ananas-
lorindan bahralanan Y.S.Susevski ¢atinlikla do
olsa ilk tadris ilinds seminariyaya 9 miisllimin,
42 sagirdin calb edilmasina, maliyys masala-
larinin hallina nail oldu.

Irovan Miisllimlar Seminariyas: foaliyyato
basladigi ilk dovrds tadris prosesi ti¢iin lazimi
saviyyada alverisli soraiti olmayan, illik icare

haqqi 5 min rubl olan birmartabali binada
yerlasmisdi. Binanin qapisinin iizerindan kicik
bir 16vha asilmisdi. irovan tohsil tarixinin
taninmis tadqiqatcist dosent Calal Allahver-
diyevin arasdirmalarina gora, hamin 16vhanin
tizarinds aski arab slifbasi ila bu sézlar yazil-
misdi: “Ocab saadata catdiq goriib asl saidi, bu
ziilmat icra gériindii g6za “Ziyayi-Ragsidi™.
1901-ci ilda seminariyanin pedaqoji surasi
tohsil miuassisasi liclin ayrica bina tikmak
gorarina galdi, seharin yuxar1 hissasinda (Dash
kiicada) baglarla ahate olunmus arazi maktab
binasi ti¢tlin ayrildi. Bir il sonra memarlar Vasili
Mirzoyan va Nikolay Kitkin layihasi asasinda
binanin tikintisina baslandi. 1905-ci ildas tikintisi
basa catan binada on il Irevan Miisllimlar
Seminariyas1 fealiyyat gostordi. 1915-ci ilda
bina kazarmaya cevrildiyinden seminariya
Armavire kégiirildi. iki il miisllimlar semi-
nariyast kimi faaliyyat gostaran tohsil ocagi
1917-ci il fevral burjua inqilabindan sonra
Rusiya imperiyasinin digar seminariyalari kimi
tcillik pedaqoji kursa ¢evrildi ve 1918-ci ilde
isa 0z faaliyyatini tamamils dayandirdi.
Seminariyada ilahiyyat fonlarini PQ.Qambarov
(pravoslav), kesis Q.Q.Amanasyanc¢ (ermani-
grigoryan) ve Axund Mammadbagir Qazizada
(islam) tadris edirdi. Axund Mammadbagir
Qazizads ham da tatar (Azarbaycan) dili miiallimi
vazifasinda ¢alisirdl. 1883-cti ilde seminariyada
A.A.Karamosko, i.A.Tamamsev, S.A.Nazaryan,
A.0.Raymeman, Bazilyevig, E.K.Bayor kimi
miiallimlar ¢alisirdi. 1884-cti ilds P.Q.Qambarov
kesis A.Sokolovla avez olunmus, yuxari siniflor
acildigindan yeni miiallimlar - .M.Klopov (rus
dili ve tarix), A.l.Lyaudanski (riyaziyyat),
V.Dwigkiy (tabiat elmlari va cografiya), N.A.Su-
vorov (ibtidai maktabin miidiri), S.N.Kaspadze,
A.B.Zeldlig, V.V.Zalicov va b. pedaqoji faaliyyato
calb edilmisdir. 1885-ci ilde miiallimlarin say1
12-ya, 1889-cu ilde 13-a catdi. Kollektivin
tacriibali, 6z isini seven miiallimlardan taskil
edilmasi seminariyada tahsil-tarbiya islarinin
ildon-ilo yaxsilasmasina, niimunavi tadris
miiassisasina cevrilmasina sabab oldu.

3 https://www.yeniazerbaycan.com/Sosial_e65324_az.html
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(oL EIRB iravan Miisllimler Seminariyasinin Xalq Maarif Nazirliyi tersfindan tesdiq olunmus stat cadvali

amak- Bir nafar ii¢iin illik xarc (rubl ilo) Siniflar va daracaloar
daglarin : : : — "
sayl amak |yemak | manzil | Comi vazifaya | xiisusi | taqaiid
hagq | ii¢iin ligiin gora geyim | iiciin
liciin
Direktor 1 1200 1300 Dovlst | 2500 Vv Vv tadris
man- xidmatina
zili gora
ilahiyyat fannini tadris edanlor 3 - - - 1500 - - -
(pravoslav, ermani—qrigoryan va
miisalman)
Rus va ermani dili miallimi va digar 4 650 550 195 5580 VIl Vil tadris
fann musllimleri tictin xidmatina
gora
Tatar (Azarbaycan) dilinin tadrisina gére — — — — 445 — — —
Seminariyanin nazdindaki hazirliq 1 650 — 195 845 X X tadris
sinfinin maallimi xidmatina
gora
ibtidai mektabin miiallimi 1 600 — 180 780 X X tadris
xidmatina
gora
Miiallimlarin seminariyanin nazdindaki — — — - 1500 — — —
novbatciliyina gora
Nagms, musiqi, gimnastika va sanat — — — - 1200 — — —
oyradilmasina gora
Bagciligin dyradilmasina gora — — — - 400 — — tibbi xidmat
Hakim 1 300 Vil Vil tibbi xidmat
Katib (ham da iqtisadc!) 1 500 500 — = =
Xazinahesabina oxuyan 50 nafarin — — — - 6500 — — —
har biri tigtin 130 rubl
Onlar giin tadris vasaiti — - — - 400 - — —
Kursu bitiranlara miikafat — - — - 200 - — —
Darman (i¢lin — — — — 200
Kitabxana va miiallimlar iigiin vasait — — — - 300 — — —
Onlar iigiin manzils gora — - — - 3000 - — —
Evlarin gizdinlmasi, isiglandiriimasi va — — — - 1400 — — —
mebellarin tomiri tigtin
Xidmatgilar, daftarxana va d. xarclar tigiin | — — — - 800 = = =
Umumi xarc 28350

m Azarbaycan maktabi. 2022. No1



Azarbaycanl miiallim kadrlar hazirhginda iravan Miisllimlar Seminariyasinin rolu

Qafgazdaki digar seminariyalar kimi, Iravan
Misllimlar Seminariyasinin da tarkibi bey-
nalmilal idi. i1k tahsil ilinds seminariyaya gabul
olunan 42 sagirdin 8-i rus, 28-i ermani, 6-s1
azorbaycanl idi. Ikinci tadris ilindea azor-
baycanhlarin say1 xeyli artdu. [kinci todris ilinin
sonunda taleboalorin imumi say1 54 noafor
olmusdu ki, onlardan da 7-si rus, 23-i azar-
baycanli, 23-ii iss ermani idi (Ibrahimov, 1982).

Arxiv sanadlarinden malum olur ki, har il
15 nofor azerbaycanl talebanin iravan Miial-
limlar Seminariyasinda dovlat vasaiti hesabina
oxumasl ve pansionda yasamasi miiayyan-
lasdirilmisdi (Azarbaycan Respublikasi. DTA,
is 279)

Seminariyada tohsil miiddati 3 il idi, nazdinda
hazirliq sinfi, nimunavi ibtidai maktab faaliyyat
gostarirdi. Seminariya iki qrupla (bdyiik hazirhq
grupu va birinci qrup) baslamisdi. 1883-cii ildo
lictinc sinif tagkil olunmusdu.

Seminariya talabalari pedaqoji tacriibani
hamin maktabds kecirdilar. Seminariyanin
nazdinda pansionat (yataqxana) faaliyyat
gostorirdi. Burada azarbaycanlilarla barabar,
ermani, glrcd, rus va digar xalglarin usaqlar
tohsil alirdi. Seminariyanin asasnamasi Qori
Misllimlar Seminariyasinin asasnamasi ile eyni-
lik togkil edirdi. Digor seminariyalar kimi, iravan
Misllimlar Seminariyasi da 4 sinifdan ibaret
idi. Har il hazirliq qrupuna va birinci sinfe
sagird gabulu elan edilirdi. Sagirdlarin II va III
siniflore birbasa gabuluna icaza verilmirdi.
Ibtidai maktab miiallimi olmaq istayanlar
progimnaziyanin ikinci sinfinin progqramina
uygun olaragq ilahiyyat, rus dili, hesab, handasa,
cografiya, tarix va biologiya fonlarindan imtahan
vermali olurdular. 1883-1884-cl tadris ilinda
hazirliq qrupunda haftalik dars saatlarinin
miqdari 36 saat, I sinifds 38 saat, II sinifds 39
saat, IV sinifds isa 40 saat olmusdu. Sonraki
illords sagirdlarin ve miiallimlarin say1 artmisdi.

NUMUN® MOKTOBI

Seminariyanin nazdinds niimuns maktabi-
ibtidai maktab faaliyyat gostorirdi. 1896-c1ilda
maktabin muallimlari bu sexslar idi: N.A.Suvorov,
A.l Sokolov (kesis), Q.Amanasyan¢ (ermani-

griqoryan), Mammadbagir Qazizada (sariat)
(Kavkazskiy kalendar, 1912).

Tahsilin middati 3 il idi. Rus dili ve hesab
birinci daracali fonlar hesab edildiyindan onlarin
todrisina xiisusi diqqat yetirilirdi. Ana dili,
nagmso, rasm, tobiat vo digar fanlar ikinci daracali
fonlar hesab edilirdi. Ibtidai maktebda sagirdlarin
atraf alamls tanishgina, sinifdanxaric tadbirlarin
tagkilins, onlarin fiziki, axlaqi, estetik tarbiyasina
miihiim shamiyyat verilirdi. Seminaristlar ibtidai
maktabin tadbirlarinda istirak edir, sagirdlarls
miixtalif oyunlar taskil edir, miiallimin an yaxin
koémeakgisi rolunda ¢ixis edirdiler. Seminaristlar
pedaqoji tacriibani hamin maktabdas kecirdilar.
1882-1883-cii tadris ilinds ibtidai maktabda
61 sagird tohsil alird1 ki, onlardan da 13-i
azarbaycanli, 38-i ermani, 10-u rus millatinin
niimayandalari idi. 1889-1900-ci illards
sagirdlarin say1 82 nafare ¢atmisdi. Niimuna
moaktabinin miidiri ayri-ayr vaxtlarda V.A.Muxin,
A.Suvorov, ilk azarbaycanli miiallimi ise Magadi
Bagir Qazizads olmusdu. Asagl hazirliq sinfinda
azarbaycanli usaqglari haftada 5 saat rus dili, 5
saat riyaziyyat, 4 saat ilahiyyat, 2 saat tarix, 2
saat cografiya, 2 saat fizika, 2 saat tebiatsiinasliq,
2 saat nagmso, 2 saat hiisnxat, 2 saat rasm, 2
saat rosmxat (haftada comi 30 saat) dyranirdilar.
Azarbaycanli usaqlar rus dilini, rus adat-
ananasini, tarixini ve cografiyasini dyrandikdan
sonra xristian usaqlari ile birlikde oxuya
bilardilar. Asag1 hazirliq sinfina rus dilini
bilmayan usaglar gabul olunurdu. Azarbaycanh
sagirdlarin asag1 hazirlq siniflarina daxil olmasi
va seminariyada 5 il oxumasi macburi deyildi.
Sinifler komplektlasdirilorken sagirdlarin hazirlq
saviyyolari nazeara alinird. Rus dilinds danismagi
bacaran, miiayyen hazirliq saviyyasi olan
sagirdlar yuxar1 hazirlq siniflarins, yaxud birinci
sinfo gabul edilirdi. Seminaristlar 2-ci sinifda
4 saat, 3-ci sinifde 8 saat ibtidai maktabdas
tacriibada olurdular.

Matbuat sahifalarinda Ordubad maktabinin
seminariyanin tacriiba maktabi olmasi ila
baglh yazilanlar haqigati aks etdirmir. Bels ki,
1854-cii ilda agilan Ordubad maktabi 1897-ci
ilda 2 sinifli sohar maktabina ¢evrilmisdi. iravan
soharinda goaza maktabi, ibtidai maktab va
yaxinligda Uluxanli maktabi oldugu halda,
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iravan Miisllimlar Seminariyasinin
GerlEla 1890-cl il tadris plani

Fanlar Siniflar Cami
| I 1l
ilahiyyat 4 3 3 10
Rus dili 5 4 3 12
Pedagogika va
metodikanin asaslari — 2 2 4
Slavyan dili 2 1 — 3
Cografiya 3 2 2 7
Tarix — 2 2 4
Tobistsiinasliq 2 2 2 6
Hesab 3 2 2 7
Handass, dlgma,
rasmxat 1 2 2 5
Nagma 2 2 2 6
Hiisnxat 2 2 — 4
Cami: 24 24 20 68

tolobalorin Iravan soharinden xeyli uzagqhqda
yerlason Ordubad maktabina tacriibaya apa-
rilmasi real goérinmir. Yanlishiga asas sabab
“Qafgaz kalendarin”da Ordubad maktabindan
bahs edildikdan sonra Iravan seminariyasinin
nazdindaki ibtidai maktab haqqinda yazilmasidir.
i1k baxigda el tosavviir yaranir ki, sohbat Or-
dubad moaktabindon gedir. 9slinda iso semi-
nariyanin nazdindaki ibtidai maktabdan, onun
miiallimi N.A.Suvorov, ilahiyyat miiallimlari
M.K.Kapiton, Q.Amanasyan¢ ve Mammadbagir
Qazizads haqqinda malumat verilir. Ordubad
moktabinda ise hamin dévrda ilahiyyat musllimi
Mirzs Yahya Semandarov olub.

SEMINARIYADA TOHSILIN MOZMUNU

Seminariyada tadris ili 38 todris haftasindan,
toxminan 210-215 gilindan ibarat (bayram
giinlari istisnasiz) olurdu.
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iravan Miisllimlar Seminariyasinin
CREEl Y 1903-cli il tadris plani

Fanlar Siniflor Cami
Hazirhg | Il M

ilahiyyat 4 4 2 2 12
Rus dili 5 5 4 3 17
Riyaziyyat 5 5 5 3 18
Tarix 2 2 2 2 8
Cografiya 2 2 2 1 7
Fizika 2 2 2 — 6
Tobiatstinasliqg 2 3 3 2 10
Pedaqogika - — 3 3 6
Nagma 2 2 2 2 8
Hiisnxat 2 2 2 — 6
Rasmxat 2 2 1 1 6
Rasm 2 2 1 1 6
Maktabda tacriibs — — 4 8 12
Cami: 30 31 33 28 122

Seminaristlar ¢ il miiddatinda Azarbaycan
dili ile barabar, ilahiyyat, rus dili, riyaziyyat,
tarix, cografiya, fizika, tebiatsiinaslq, pedaqogika,
nagmo, hiisnxat, resmxat, rasm, gimnastika
fonlarini Oyranirdilar. Rusiyada digar tadris
miiassisalori kimi, seminariyalarin da tadris
planlar1 tez-tez dayisdirilirdi. Masalan,
1890-c1 ilde tesdiq edilon miusallimlar semi-
nariyalarinin tadris planinda 1 va 2-ci siniflorde
haftada 24, 3-cii sinifde 20 saat tadris yiikii
nazarda tutulmusdu (Cadval 2).

Gimnastika ve al islari yerli dillar (Azarbaycan
dili, ermani dili) kimi fakiiltativ masgalalarda
oyradilirdi.

1903-cii ilde haftalik tadris ytklari xeyli
artirildi. Seminaristlar hazirhq qrupunda hafteds
30, 1-ci sinifda 31, II sinifda 33, III sinifde 28
saat dars ke¢mali idilar (Cadval 3).

Coadvaldaki haftalik saatlar tedris planinin
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invariativ hissasi idi, biitiin muallimlor semi-
nariyalarinda oldugu kimi istifads edilirdi, varia-
tiv hissa isa yerli soraite uygunlasdirilir, yerli
dillar (Azarbaycan, ermani) va koniilli olaraq
xarratliq, teravezgilik, cildcilik, ipakeilik iizre
da darslar kecirdilar. Tadris plani eyni oldu-
gundan miiallimlar seminariyalarinin hamisinda
eyni fonlar tadris edilirdi, se¢cim yalnmiz slave
pesa fanlari ila bagl olurdu.

Tadris planinin xeyli zongin olmasina bax-
mayaraq, seminariyani bitiranlar hamin dévrdas
tohsillarini yalniz o gadar da yliksak statusu
olmayan miiallimlar institutlarinda davam etdira
bilardilar.

Yarandig giinden funksiyasi ibtidai maktablor
tclin miiallim hazirlamaq olan seminariyalar
statusuna gora, ibtidai maktabdan yuxari, orta
maktabdan asag1 idi. Ona gors ds hala 1908-ci
ilde dovlatin bu siyasatini kaskin tenqid edan
PKlunniy miisllimlar institutlarinin mazunlarin
“universitetlarin bagh qapilarini déyenlar”
adlandirird: (Klunniy, 1908). 14 may 1917-ci
ilde miiallimlar seminariyalarinin ve miisllimlar
institutlarinin statuslar1 miizakira edilarak har
iki tohsil miiassisasina orta maktab statusu
verildi. Homin dévrda Iravan Miiallimlar Semi-
nariyasi Armavirda faaliyyat gdstorirdi. Homin
doévrda Rusiyada kand maktablari ticlin muiallim
kadrlar1 hazirliginda musllimlar seminariyalari
mithiim rol oynayirdi. Bu ssbabdan da miisllim
seminariyalarinin sayi ildan-ile artirdi.

Misllimlar seminariyalar1 Rusiyada pedaqoji
tohsilin an kiitlavi formasina ¢evrilmisdi. Semi-
nariyada pulsuz pese tahsilinin verilmasi bu
tohsil miiassisalarinin kasib ahali, xiisusila da
kandlilar arasinda calbediciliyini artirmisdi.
Digar torafden kand miisllimlari vergiden vo
harbi qullugdan azad edilirdi ki, bu da onlarin
sosial vaziyyatinin yaxsilasmasina xeyli doracada
tasir gostarirdi.

1917-ci ilin avqustun 3-den 8-na kimi
Moskvada timumrusiya miiallimlar semina-
riyalarinin niimayandalarinin qurultay: kegirildi.
Qurultayda Dévlet komitesinin {izvii N.N.ior-
danskinin miiallimlar seminariyalarinin sta-
tusunda vo tadris planinda dayisikliklari nazards
tutan ganun layihasi miizakirs edilarak tasdiq

olundu. Qurultay miallimlar seminariyalari
ticlin tadris planini tasdiq etdi (Codval 4).

Tadris planina daxil olunan fonler ham 2
sinifli maktabin, ham da ali ibtidai maktabin
mazmununu tam ahate edirdi. Seminaristlor
rus dili, hesab, handass, tarix, tebiatsiinasliq
foanlarinin tadrisi metodikasini1 Oyranir, se-
minariyanin nazdindoki maktobds sinaq darslori
deyir, fiziki tapsiriqlar fanninda usaq oyunlari
ilo tanis olurdular. Digar seminariyalarda oldugu
kimi Iravan Miisallimlar Seminariyasinda da
yerli xalq maarif komitasinin icazasi ilo telabalar
ana dilini va kand tesarriifati fonlarini (bageilig,
bostangiliq) dyranirdilar.

Status genislondiyina gors, tadris planlari
da tekmillasdirildi. Muallimlar Seminariyasinin
nazdinda bir ve ya ikiillik hazirliq siniflarinin,
talabalarin sayina uygun olaraq paralel siniflarin
vo yatagxananin agilmasina icaza verildi. Hazirliq
siniflarina ikisinifli ibtidai maktabin, ikinci sinfa
isa yalniz ali ibtidai maktabin va ya ona barabar
tutulan tehsil miiassisalarinin mazunlari gabul
oluna bilardi.

Seminariyada ana dili fonninin tadrisinda
hamin dovrdas irevan gimnaziyasinda miisllim
isloyan gorkamli Azarbaycan maarif¢isi
F.B.K6¢arlinin yazdig1 “Azarbaycan dili proqra-
mi”ndan istifads olunurdu. Hom seminariyanin
nazdindaki nlimuna maktebinda, ham da gim-
naziyada ilk vaxtlar miiallimlarin 6zlarinin
hazirladig1 materiallardan ve M.Elxanovun
“Vaton dili” dorsliyinin alyazmasindan istifada
edilirdi. Homin darsliya Qori Miisllimlar
Seminariyasinin popegiteli A.O.Cernyayevski,
Sankt-Peterburq Universitetinin Sarq fakiiltesinin
dosenti V.Simirnov miisbat ray versa da, toassiif
ki, homin darslik nasr edilmamisdir. Amma
Mirzs Elxanovun “Vatan dili” darsliyi izsiz
galmadi. Mahz hamin darsliyin tasiri ile
A.O.Cernyayevskinin ve M.H.Riisdiyyanin “Vatan
dili” darsliklari meydana goaldi. Sonralar ham
Qori, ham da Iravan miisallimlar seminari-
yalarinda A.O.Cernyayevskinin “Vatan dili”
doarsliyindan istifada olunurdu.
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(o1 EIW'B iravan Miisllimler Seminariyasinin 1917-ci il tedris plani

Tadris fanlari Siniflor Cami

Haz.s I's. II's. IIl's. Vs

s, II's. Ils. IVs. Vs.
ilahiyyat 2 2 2 1 1 8/6
Pedaqogika —/2 —/2 2/3 3/3 3/4 8/14
Rus dili % 4 5 9 4 23/18
Riyaziyyat 3 2 2 7/4
Cabr 2 3 3 1 - 9/7
Handasa va triqgonometriya 2 2 2 2 1 9/7
Tarix 2 3 3 3 4/2(q)*  15/13
Cografiya 2 — 2 2 3 9/7
Kosmoqrafiya — — — 1 1
Tobiatsiinasliq va kimya 5 3 4 2 20/14
Fizika — 3 2 2 — 7
Gigiyena — — — — 2 2
Nagma ve musiqi 2 3 2 2 2 1/9
Qrafik incasanat 3 3 2 2 1 1/8
ol amayi 2 2 2 2 8/6
Fiziki tapsiriglar 2 2 2 2 1 97
Praktik darslor — — — — 6 6
Secma darslor — — - — 3 3
Cami: 33 32 32 33 36 166/133

35 34 33 33 37 172
Kand tasarriifati — — 1 1 2 4
* ganunstinasliq

TOLIMIN TOSKILI

Irovan Miisllimlor Seminariyasinda telimin
asas taskili formasi sinif-dars sistemi idi. Semi-
nariyada darsin teskilinde daha ¢ox iistlinliik
kombinaedilmis (miirekkab) dars tipins verilirdi.
Kombinaedilmis darslarda eyni vaxtda talimin
bir neco magsadini reallasdirmaq miimkiin idi:
talebalara verilan tapsiriglarin yoxlanilmasi,
aydin olmayan masalalarin yeniden izahi,
tapsiriglarin miixtslif talobalar tarafinden tokrart,
yeni movzunun kecilmis movzu ile alaqe-
londirilmasi, yeni moévzunun izahi, talobalarin
yeni movzu ila bagh tapsiriglari icra etmasi, ev
tapsiriglarii hall etmak {i¢lin zaruri bacariq
vo vardislerin gazanilmasi, talabalarin fordi
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gaydada giymatlondirilmasi. Digar semina-
riyalarda oldugu kimi, burada da talimin kémakgi
formalarindan (ekskursiya, ev tapsiriglari, fakiil-
tativ masgala, alava darslar) samarsli istifada
olunurdu. Ev tapsiriglar riibler iizra miiay-
yanlasdirilir va pedaqoji surada tasdiq olunurdu.
Ev tapsiriglari talim prosesinda alinan bilik va
bacariglarin mohkamlonmasina vo darin-
lasmasina kdmak edirdi. 9lave darslar fordi vo
grup saklinde ola bilardi. Yaxsi menim-
sanilmaysn moévzularin déyranilmasina xidmat
edirdi. Uzrlii ve ya lizrsiiz ssbabden dersda
istirak etmoayon talobalore homin mévzunu
fordi gaydada salava darsda dyranmasina imkan
yaradilirdi. 9lava darslar fordi maslahatlarla
six bagl idi. Talebalar ham sinif mtirabbisindan,
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hoam da ndévbat¢ci miiallimdan maslahat ala
bilardi. Fakiltativ masgalalar, adatan, asas
fonlarls paralel taskil olunurdu, talabalarda ix-
tisas fonlari ile bagh biliklarin genislanmasina
va darinlesmasina, praktik bacariq ve vardislarin,
yaradiciliq qabiliyyatlarinin inkisafina komak
edirdi. Irevan Miiallimler Seminariyasinda yerli
dillor (Azarbaycan dili, ermani dili), cildgilik,
badii oyma, musiqi fakiiltativ sakilds dyradilirdi.

Seminaristlarin referat yazmalarina xiisusi
diqgat yetirilirdi. Referatlar pedaqoji vo elmi
masalalora hasr olunurdu. Seminaristler
miistaqil olaraq elmi adabiyyati arasdirir, 6z
fikirlarini sarh edirdi. Har sanbas giinti direktorun
vo musllimlarin istiraki ils referat islari miizakira
olunurdu. Referat islari talebsalards pedaqoji
iso maraq yaradir, onlarin aqli imkanlarini
genislondirirdi.

Seminariyada ekskursiyalardan genis istifada
olunurdu. Magsad atraf alomi dyrenmak, frovan
soharinin tarixi, madaniyyati, maddi dayarlari,
fauna va florasi ile telabalari tanis etmak idi.
Toalimin komakgi formalar: telabalarde atraf
alom hagqinda tam tesavviir yaratmagla yanas;,
onlarda yaradici gabiliyyatlorin ve manavi
alomin inkisafina giiclii tasir gosterirdi. Inga
va referat yazmagq, darsi konspektlagsdirmak
tadris prosesinin vacib hissasi hesab olunur-
du.

PEDAQOJi TOCRUB®

Seminariyada galacak ibtidai maktab miisl-
limlarinin pese hazirliginda pedaqoji tacriibanin
tagkilina xtisusi shamiyyat verilirdi. Seminaristlor
tohsil miiddatinda pedaqoji pesaya ham nazari,
hoam da praktik cohatdan hazirlanirdilar. Talim
prosesinde toalabalar miiteraqqi pedaqoji
ideyalarla tanis olur, fonlorin todrisi metodikasini
manimsayir, didaktika ila baghh miithaziralards
va niimuna darslarinds istirak edirdilor. Masalan,
pedaqogika kursunda sagirdlarin aqli inkisafi
masalalari, talimda ayaniliyin rolu, exlaqi terbiys,
didaktika, ibtidai tehsilin mazmunu, ibtidai
moaktablar liclin asas normativ sanadlar va s.
oyradilirdi. Musiqi darslarinda skripkada ifa
etmak oOyradilirdi. Talabalar talim prosesinda
moanimsadiklari pedaqoji bilik, bacariq va

vardislari pedaqoji tocriibe miiddatinda daha
da inkisaf etdirir, asl xalq miisllimi kimi
yetisirdilar.

1917-ci ile kimi talebalarin pedaqoji tacriibasi
seminariyanin nazdindaki ibtidai maktabda
toskil edilirdi. Pedaqoji tocriibanin 2 sinifli
maktabda kecirilmasi nazarda tutuldugundan
seminariyanin nazdindaki ibtidai maktab 2
sinifli maktaba cevrilmisdi. Tadris planinda
pedaqoji tacriibaye xtisusi yer ayrilirdl. 1-ci
sinifda nazari fonlar, 2-3-cii siniflords praktik
fonlar vo pedaqoji tocriiba kecirilirdi. Har bir
toloba 4 fondon 5 va ya 6 sinaq darsi (comi 20)
kecmali idi. 1903-cii ilda tesdiq olunan miial-
limlar seminariyalarinin tadris planina gors,
taloabalar II sinifds haftads 6 saat, III sinifde 8
saat maktabda pedaqoji tacriibada olurdular.
II sinif talabalari praktik masgalada dyrandiklari
movzulart (darsliklorin tahlili, nimuna
darslarinin icmallarinin tartibi, ilk nimuna
darsi) pedaqoiji tacriibads tatbiq edirdilar.

I1I sinfin praktiki masgalalarina asagidakilar
daxil idi: a) ibtidai makteb miisallimini avez
etmayi bacarmag; b) ibtidai maktobda miistaqil
doars aparmag; c) darslarin tahliline hasr edilmis
konfranslarda istirak etmak; ¢) ibtidai maktabin
har li¢ qrupunda sinaq darslari demak. Tahlil
edilocak ibtidai sinif darsliklari va vasaitlar
pedaqoji sura terafinden tovsiya olunurdu.
Talobalar praktik masgalalordas tahlil etdiklari
darsliklar vo vasaitlar haqqinda tadris ilinin
birinci yarisinda hesabat verirdilar. Bu hesabati
dinlomak tliciin maktab direktorunun, fonn
miialliminin va ibtidai maktab miiallimlarinin
istiraki ile konfranslar taskil olunurdu. Har bir
tolobanin darsliklarle bagh hesabati ciddi
muzakira edilir, verilan suallar tslabalar
tarafindan cavablandirilirdi.

Yekunda isae fonn miisallimi deyilanlari
Umumilasdirirdi. Hesabat zamani asas diqqgat
tolobanin hamin darsliyi neco manimsamasina
yonaldilirdi. Hesabatlar toxminan asagidaki
plan lizre hazirlanirdi: 1) darsliyin mazmunu;
2) materialin yerlasdirilmasindsaki ardicilliq;
3) har hansi sababa gorsa darsliyin listlin
cohatlari; 4) har hansi sababs gore darsliyin
catismayan cahatlari; 5) miiallimin darslikden
istifada eda bilmasi va s.
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II sinif tolabalori pedaqoji tacriiba dovriinda
yazl, oxu, tolimda ayanilikdan istifade vo say
hagqginda darsin icmallarini taqdim etmali idilor:
Talabslarin hazirladiglari icmallar pedaqogika
darslarinds miizakire edilir, on yaxsilar1 direktora
togdim olunurdu. Bundan sonra homin tale-
balara ilk nlimuna darsi demaya icaza verilirdi.
Pedaqoji tocriibo miiddatinds toalobalars
sagirdlarls islomak bacarigi asilanirdu. II sinifds
gazanilan bacariqglar Il sinifde pedaqoji tocriiba
dovriinds inkisaf etdirilirdi. Telabalar sonuncu
tadris ilinin birinci yarisinda ibtidai maktab
miialliminin kdmakgisi kimi faaliyyat goste-
rirdilar. Sonra ibtidai maktabda pedaqoji tac-
riibada olurdular. Pedaqoji tocriibanin ilk ayinda
talabalar miiallimlarin darslarini miisahidas edir,
darsin taskili prinsip ve metodlar: ile tanis
olurdular. Sonra onlar bir hafts miisllimin ko-
makeisi, bir hafts tacriibagi, bir hafta isa assistent
olurdular.

Ibtidai moaktab miialliminin kémakgisi kimi
tolobalar asagidaki vezifalari hayata kecirirdi:
1) muoallim digar tacriibaci talabanin darsinda
istirak edenda onun darsini demak; 2) dars
baslayana kimi zeruri lovazimatlari hazirlamag;
3) sinif jurnalinda mivafiq qeydlar aparmag;
4) tonoffiisde usaglarin oyunlarina rahbarlik
etmak; 5) sagirdlarin yazi islarini yoxlamaq ve
soahvlari diizeltmak; 6) miiallimin tadrisla bagh
tapsiriglarini yerina yetirmak.

Tacriibagi vezifasine baslayan talabanin
deyacayi darsin plani avvalcadan ibtidai mak-
tobin miallimi razilasdirilirdi. Assistent kimi
talebanin vazifasi talobs yoldasinin sinaq dars-
lorindas istirak etmak, tacriiba¢inin darslarinin
ugurlu vo ugursuz cahatlarini géostarmak idi.

Pedaqoji tacriibani ugurla basa vuran
talebalar buraxilis imtahanlar1 arafasinda har
lic qrupda niimuna darsi deyir, tadris etdiyi
movzunun icmalini1 pedaqoji suranin tizvlarina
toqdim edirdi. Niimuna darslarinin tahlili
seminariyanin direktoru ve fann miislliminin
istiraki ila kecirilon konfransda tahlil edilir vo
protokollasdirilirdi.

Sinfi, milli va dini mahdudiyyatlarilagv edan
Fevral inqilab1 misallimlor seminariyalarinin
hayatinda da pedaqoji dayisikliklara sabab oldu.
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SEMINARISTLORIN BiLiYiNiN
YOXLANMASI

Seminariyada talabalarin biliyinin yoxlanmasi
formasi imtahan hesab olunurdu. Tadris ilinin
sonunda birinci va ikinci kurs talabalari novbati
moarhalays ke¢gmak {i¢iin imtahan vermsali idi.
Yuxar1 sinfa kecidin sartlari asagidaki kimi
idi:1) tolebanin todris ilinin biitiin riibiinds
miivaffaqiyyati hagqinda malumat; 2) ilin so-
nunda yazili va sifahi imtahan.

9dsas maqsad seminaristin kecilon fonlari
darindan manimsadiyini miiayyanlasdirmak va
novbati kursda tadris prosesinds ugur qaza-
nacagina amin olmagq idi. Yazili imtahanlar sifahi
imtahanlarin kecirilmasina 2 hafts galmis keci-
rilirdi. Yazili imtahanlar ela toskil edilirdi ki,
talabalarin digar fanlari oxumasina mane
olmasin. Imtahanlara hazirhq magsadils sinif
tarbiyacisi tarafinden bir ne¢ge mévzu va tapsiriq
pedaqoji surada miizakira olunaraq direktora
toqdim olunurdu. Tsalabalarin dyranmadiklari
movzular imtahan suallarina daxil edilmirdi.
Taloboalor imtahana diisacok konkret movzu
va tapsiriq haqqinda avvalcadan xabardar ol-
murdular. Tapsiriglar miiayyan vaxt arzinde
cavablandirilirdi. Sifahi imtahanlar isa direk-
torun, fonn miislliminin vo assistentin istiraki
ilo tadris ilinin sonuna iki hafte qalmis kegirilirdi.
Yazil1 imtahanin naticalari avvalca fonn miiallimi,
sonra sinif mirabbisi, daha sonra direktor
tarafindan yoxlanilir, son qiymat daftara va im-
tahan voraqina yazilirdi. Sifahi imtahan zamani
seminaristlor direktor, miiallim vo assistent
tarafindan ayri-ayriligda qiymatlandirilirdi.
Yazili imtahanda oldugu kimi, sifahi imtahanda
da son giymat direktor tarafindan yazilirdi. 2
asas fondan geyri-miivaffaq qiymat alan taloba
sifahi imtahana buraxilmirdi. Yeniden imtahanda
istirak etmak sansi yalniz tatildon sonra verilirdi.
Imtahanlarin naticasi pedaqoji surada miizakire
edilir, talabsalardan kimlarin yuxari siniflara
kecirilmasi, kimlorin yiliksak nailiyyat gos-
tordiyine gore miikafatlandirilmasi haqqinda
yekun gorar gabul edilirdi. Talabalarin il boyu
faaliyyoati vo imtahan naticalari nazara alinirdi.
Novbati kursa kegmak ticiin biitiin fonlardan
miivaffaq qiymat almaq taleb olunurdu.Yazil
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va sifahi imtahanlarin naticalari (orta giymat)
vahid balla qiymatlandirilirdi. il boyu naticesi
2,5 olanlar 3, 3,5 olanlar 4, 4,5 olanlar 5 balla
giymatlandirilirdi.

Yuxari sinfo (kursa) ke¢cmoyin sortlori
asagidaki kimi idi: 1) ilahiyyat, rus dili, pe-
daqogikadan orta bal 3-dan, digar fenlardan
2,5-dan az olmamal idi. Birinci ve dordinci
riiblarda har fondan an az1 3 qiymat olmali idi.
Hiisnxat, rosmxat, musiqi vo nagma fonlarindan
geyri-gonaatbaxs alanlar miikafatdan mahrum
edilsalar ds, sarti olaraq yuxart sinfs kegirilirdilar:
Pedaqoji Suranin iclasinda direktor sinifdan-
sinfa kegmanin naticalarini ve miikafata layiq
goriilan talabalarin adlarini elan edirdi. Semi-
nariyada sinifden-sinfe ke¢gmoak imtahanlar1 16
mart 1916-c1 ilde 1agv edildi vo yuxar: sinfo
kecirilma talabanin illik miiveffaqiyyatina gore
aparilmaga baslandi. Ancaq imtahanlar tamam
aradan gotiiriilmadi. Illik giymatlarinin asag
olmasi1 sababindan yuxari sinfo ke¢a bilma-
yonlarin imtahan vermasina icazoe verilirdi.
Imtahandan ugur qazananlar yuxari siniflara
kecirilirdi.

Seminariyan1 bitiranlar sonda pedaqoji
suranin tizvlarinin istiraki ila buraxilis imtahani
verirdilor. Imtahana quberniyanin xalq
moaktablarinin direktoru davet olunurdu. Di-
rektorun icazasi ilo seminaristlorin valideynlori,
digar tahsil miisssisalarinin direktorlar1 va
taminmus soxslor do istirak eds bilordi. Iimtahanlar
may ayinin axiri, iyun ayinin birinci yarisinda
3-4 hafto miiddatinda kecirilirdi. Aprel ayinda
onlara 3 il miiddatinda kecilan fanlarin programi
toqdim olunurdu. ilk imtahan osas fann
oldugundan ona hazirlasmagq ii¢iin 2-4 giin ve-
rilirdi. Mayin 10-dan sonra sinif miirabbisi har
bir talabanin 3 il middatinda yazdig1 yazi
islarini xronoloji ardicilligla toplayaraq xiisusi
govlugda pedaqoji suraya toqdim edirdi. Imtahan
baslanana kimi pedaqoji suranin tizvlari hamin
qovlugla tanis olurdular. Imtahanda giymat-
landirma zamani ¢atinlik yarananda hamin
nailiyyatlar talebalarin komayina galirdi. Yazi
islarinin qaralama varianti seminariyada qalir,
son varianti talebalara verilirdi. Biitiin fonlerden
yazi isi aparilirdl. Imtahanda oasas fonlore 2-4
saat, diger fonlars isa 1-2 saat vaxt verilirdi.

Buraxilis imtahani li¢iin sinif miirabbisi pedaqoji
suraya 5-10 movzu taqdim edirdi. Pedaqoji
suranin bayandiyi moévzulardan birini direktor
secarak talabalara elan edir, imtahanin baslanma
va qurtarma vaxtim bildirirdi. Imtahan nati-
calarini sinif miirabbisi y181b fonn miisllimina
tagqdim edirdi. Son giymat pedaqoji surada
miizakira edilirdi. Qiymatlondirma asagidaki
kimi aparilirdi: gonaatbaxs, ¢ox goanaatbaxs,
geyri-goanaatbaxs. Talaba 3 fondan qeyri-
gonaatbaxs qiymat alardisa, sifahi imtahana
buraxilmirdi. Yazi islerinin son varianti talabalara
sifahi imtahanlarin keg¢irilmasina 5 giin qalmis
verilirdi. Buraxilis imtahanlarina kimi ayri-ayri
fonlardan talabalara maslahat verilir, masqlar
edilirdi. Digar seminariyalarda oldugu kimi,
Iravan Miiallimlar Seminariyasinda da talabalor
pedaqoji suranin tzvlerinin istiraki ilo sinaq
imtahanlar1 da verirdilar. Bu imtahanlar dars
soklinda taskil olunurdu. Dars direktorun (va
ya sinif miirabbisinin) va biitiin talabalarin
istiraki ile hemin giin miizakira edilir va
giymatlandirilirdi. Xtisusi buraxilis imtahan
varaqlarina har bir komissiya tizvii miivafiq
giymatlor yazirdi. Sonuncu qrafada pedaqoji
suranin son garar1 yazilirdi. imtahan naticalari
komissiya lizvlari tarafindan ciddi miizakirs
olundugdan sonra mazunlara ibtidai maktab
miiallimi ad1 verilirdi. 9vval talabalarin axlaqi
yetkinliyi, sonra aqli yetkinliyi, daha sonra ayri-
ayr1 fonlardon nailiyyatlori miizakire edilirdi.
Mazunlara Xalq Maarif Nazirliyinin telimatina
uygun olaraq xiisusi Sehadatnama verilirdi.
Ixlaqi keyfiyyatlari ilo se¢ilmayan mazunlara
miiayyan edilmis miiddatda seminariyada
oxumasl ila bagh adi arayis verilirdi.

SEMINARIYANIN DiIREKTORLARI

Xalq Maarif Nazirliyinin #sasnamasina asasan
seminariyanin direktoru vazifasina yalniz
pravoslav dinine mansub olan ali tahsilli
miiallimlar tayin edilo bilordi. Iravan Miisllimlar
Seminariyasinin direktorlarini Qafqaz Talim
Dairasinin popeciteli tayin edirdi. Direktor ham
seminariyanin, ham da seminariyanin nazdindaki
niimunavi maktabin bilavasita rehbari idi. Hor
iki maktabin ve pansionun biitiin is¢ilari ona
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tabe olurdular. Seminariyada pedaqoji sura
faaliyyat gostorirdi. Suranin tarkibi direktor
torafindan secilir, Qafqaz Toalim Dairasinin
popeciteli tarafindan tasdiq olunurdu. Ilahiyyat,
Azarbaycan dili vo ermani dili miallimlarinden
basqa biitiin miiallimlar ali tahsilli pravoslavlar
idiler. Direktor har il seminariyanin pedaqoji
surasinda illik hesabat verir vo homin hesabati
QTD-nin popegiteline gondarirdi. Hesabatda
seminariyanin miiallim heyati, maddi bazas,
maliyys xarclari, kitabxana fondu, tadris-tarbiys
prosesinin tagkili, talabalarin inkisaf dinamikasi
(siniflor tizra sayi, gebul olunanlar, miallim
ad1 alanlar) haqqinda malumatlar 6z sksini
tapirdi.

Ayri-ayr vaxtlarda Yakob Stepanovi¢ Susevski,
Aleksey Miropiyev, ivan Andreyevic Pastuyevic,
Aleksey Martinov Zazubovic, Sergey Nikolayevic
Streleckiy, Valentin Vasilyevi¢ Dobrotin irevan
Miisllimlar Seminariyasinin direktoru olmuslar.
Adlarim1 geyd etdiyimiz bu soxslerin bazilori
miixtalif vaxtlarda ham Zaqafqgaziya Misllimlor
Seminariyasinin, ham da [ravan Miisllimlar
Seminariyasinin direktoru olmusdular.

SEMINARIYANIN AZORBAYCANLI
MUOLLIMLORI

Irovan Miiallimlar Seminariyasinda Azor-
baycan dili miisllimi vazifesinde Axund
Mammeadbagir Qazizads (1881-1897), Rahim
Xalilov (1898 - 1903), Hamid bay Sahtaxtinski
(1904 -1917), sariat muollimi vazifasinda isa
Axund Mammadbagir Qazizads (1881-1911)
va Axund oObiilhasan Qazizads (1912-1917)
islayiblar. irevan Miiallimler Seminariyasinin
moazunu olan Habib bay Salimov (Azarbaycan
Xalq Ciimhuriyystinin generali) az bir miiddatda
seminariyada gimnastika (fiziki terbiya) miiallimi
olub.

SEMiINARIYANIN AZORBAYCANLI
MOZUNLARI

Iravan Miisllimlar Seminariyasinin ilk
buraxilis1 1884-cii ilde olub. Homin il maktabi
5 nafer azarbaycanh bitirib. 1885-ci ilda 9,
1886-c1ilda 14, 1887-ci ilda 6, 1888-ci ilda 10,
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1889-cu ilds 13, 1890-c1ilds 12 nafar olub. Bu
illar arzinda 69 nafar ibtidai maktab miiallimi
adin1 alib (Ermanistan Respublikas1 DTA, is
151). Mazunlarin 39 nafari Iravan-Yelizavetpol,
2 nofari Baki vo Dagistan, 1 nafari Kutaisi, 1
nafari Stavropol maktablarins gondarilmisdi.
1891-ci ilde seminariyanin 12, 1892-ci ilds 4,
1893-ctiilda 5, 1894-cii ilda 9, 1895-ci ilde 14
nafsr mazunu olub (Ermanistan Respublikasi
DTA, is 209). 1881-1895-ci illarda seminariyanin
12 buraxilisi olub ki, burada da 123 nafors
ibtidai maktab miiallimi adi verilib. Onlardan
25 nofori azorbaycanli, 67 nafori ermani, 8
nafari rus, 2 nafari dagl, 10 nafari digar
millatlorin niimayandalari olub. 1895-1915-ci
illards Irevan Miiallimler Seminariyasini 38
nafor, 1916-c1 ilde 19 nafor,1917-ci ilde 22
nafar, 1918-ciilda 23 nafar azarbaycanl bitirib
(Ermanistan Respublikasi DTA, is).

Seminariyanin 20-ci buraxilis1 1903-ct ilds,
30-cu buraxilis1 1913-ci ilds olub. XIX asrin
sonlarinda Canubi Qafqazda islayen kand
maktablari miiallimlari ve midirlsarinin xeyli
hissasi miixtalif illorde hamin seminariyada
ekstern yolu ile imtahan verarak miiallimlik
hiiququ gazanmisdilar. Seminariyanin pedaqoji
surasinin gararina asason 1895-ci ilde Calil
Mirzayev, Tag1 bay Safiyev, Mammad bay Qaziyey,
1902-ci ilds iso Ibadulla bay Muganlinski, Cabbar
Mammeadov, Samdan Mahmudbayov va bas-
qalarina kand miiallimi ad1 verilmisdi. Bu nacib
isin do tosobbiisclisii vo toskilatcisi qgocaman
maarif xadimi Axund Mammadbagir Qazizads
olmusdu. Mazunlarin tayinat tzra kand
moaktablarinda islomasi macburi idi. 1910-cu
ilde mazun olmus Mehdi Kazimova verilan
sonaddan aydin olur ki, o, tayinat tizra 6 il
islomaya borcludur, aks halda xazinaya 520
rubl 6demalidir.

9hmad bay Qaziyev, 9li dsraf Qaziyev, Hasan
bay Axund Molla Xslil bay oglu Qaziyev, Feromaz
Mahmudbayov, Yusif bay Qaziyev (Qazizads),
Mammad bay 9li bay oglu Mahmudbayov, Xalil
Mammadaliyev, Hosan Nasirbayov, Saleh Masadi
Teymur oglu Giilliicinski, Aga bay Firudinbayov,
Aga bay Rahim bay oglu Firudinbayov, Abbas
Qadimov, Abbas Allahverdi oglu Qadimov, 9li
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Sultanov, Farrux Agakisibayov, 9li Calilzads,
Mirza Bagir 9dliyev, Sixali bay Firudinbayov,
Cafarbay Cofarbayov, ibrahim Sahtaxtli, Vahid
Musabayov, Rasid bay Ismayilov, Habib bay
Solimov, Ismayil bay Safibayov, Mirza Abbas
Mahammadzada, Cabbar Mahammadzads,
Ibadulla bay Muganlinski, Vahid Musabayov,
Hiiseynali bay Riistambayov, Tag1 bay Safiyev,
Hasim bay Narimanbayov, Samil Mahmudbayov,
Homid bay Sahtaxtinski va b. ayri-ayri vaxtlarda
seminariyanin mazunlari olublar. Tiirkiyanin
gorkemli ressamlarindan olan Ibrahim Safi da
hamin seminariyanin mazunu olub.

iIROVAN MUSLLIMLOR SEMiNARIYASININ
SONRAKI TALEYi

Iroavan Miiallimlar Seminariyas1 saharde
yalniz tahsil ocag1 deyil, elm ve madaniyyat
morkazina c¢evrilmisdi. Seminariyada azar-
baycanlilarla yanasi, demokratik fikirli rus,
ukraynali vo ermani miiallimlari faaliyyat
gostorirdi. 1881-ci ilden 1914-cii iladak Iravan
Miiallimlar Seminariyasini 63 nafar azarbaycanli
bitirmisdi. Iravan Miiallimlar Seminariyasinin
direktoru V.V.Dobrotinin 1918-ci ilds yazdig:
hesabatdan aydin olur ki, 1915-1916-c1 tadris
ilinds seminariyanit 19 nafer, 1916-1917-ci
tadris ilinda 22 nafar, sonuncu - 1917-1918-ci
tadris ilinda isa 23 nafar azarbaycanli bitirmisdi.
Umumiyyatls, ii¢ il arzinde seminariyan1 316
nafor bitirmisdi ki, onlardan 64 nafarini
azarbaycanlilar, 2 naforini isa tiirklar tagkil
etmisdi.

1915-ci ilds Iravan Miiallimlar Seminariyasi
Armaviras koglriildii ve 1918-ci ila kimi orada
faaliyyat gbstordi. Homin dévrds seminariyaya
direktor B.B.Dobrotin rahbarlik edirdi. Semi-
nariyada 3 ilahiyyat muollimi, 9 fonn miiallimi
va 1 hakim calisirdi. Azarbaycan dili fonnini
Mirze Cabbar Mammadov, sariat fonnini iso
Axund Mammadbagir Qazizads tadris edirdi.
1918-ci ilds ermanilarin azarbaycanlilara garsi
toratdiklari etnik tamizloma sababindan semi-
nariya faaliyyatini dayandirdi, misallimlarin va
tolebalarin bir gismi amansizcasina gatls ye-
tirildi, sag qalanlar ise dogma yurdlarini terk

edarak Tiirkiyaya vo Azarbaycana panah
apardilar. Car Rusiyasinin bilavasite dastayi ila
gadim Azarbaycan torpaginda yaradilan irevan
quberniyasinin asasinda RSFSR-in komayi ila
ilk ermani dovlati (Ararat) yaradildi. Bu torpagin
gadim sakinlari - azarbaycanlilar isa 6z vaten-
lorinda azsayli xalglardan birina ¢evrildilar.
Ermonistan K(b)P MK-nin nazdinds faaliyyat
gostaran Azsayl xalglar sobasinin miidiri Bala
d9fondiyevin, Xalq Maarif Komissarliginin “Azliqda
galan millatlar” blirosunun rahbari Mehdi
Kazimovun, “Zangi” qazetinin masul redaktoru
Mustafa Hiiseynovun, digar milli ziyalilarin milli
iradasi ve takidli talablari sayasinda 1924-cli
ilin oktyabr aymin 15-da irevan Miisllimlar
Seminariyasinin xalafi olan iravan Tiirk Pedaqoji
Texnikumu agildi. Bir il sonra Iravan Tiirk
Pedaqoji Texnikumuna boytik siyasatgi va dovlat
xadimi Nariman Narimanovun adi verildi.
Magsad azarbaycanllarin tohsil aldig1 maktablari
ibtidai sinif miiallimi il teamin etmak idi. Lakin
Iroavan Miisllimlar Seminariyasinin enanalorini
yasatmagqla bolgads abadi-madani va tahsil
miithitinin formalasmasinda va inkisafinda
miihiim rol oynayan Tiirk Pedaqoji Texnikumu
ilk vaxtlardan boyiik ¢atinliklarls {iz-iiza qaldi.
Texnikum 1949-cu ilds azarbaycanlhlarin indiki
Ermoanistan srazisindan kiitlavi deportasiyasi
ilo alagadar olaraq Xanlar rayonuna kogiirtldii...
Belslikls da, azarbaycanlhilarin indiki Ermanistan
arazisindan - Qarbi Azarbaycandan kiitlavi
deportasiyasina zomin hazirlandi ve bu hadisa
1988-ci ilin noyabr-dekabr aylarinda hayata
kecirildi.

Millat yaratdigi sarafli tarixi ila 6zlint ifads
edir. indi yadlara, yagilara qalan godim irevan
sohorindo 140 il bundan avval faaliyyoto
baslayan miiallimlar seminariyasi tahsil va
pedaqoji fikir tariximizin, maarifcilik tariximizin,
milli madaniyyat tariximizin va kimliyimizin
parlaq sahifalarindan birini taskil edir.

Ominliklo demak olar ki, Prezident ilham
dliyevin iravan Miiallimlar Seminariyasinin 140
illiyinin kecirilmasi ila bagh imzaladig1 Serancam
tohsil tarixinin sarafli bir sahifasinin daha atraflh
oyranilmasing, todqiq ve tablig olunmasina
tokan veracak.
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Tohsilalanlarin verbal kommunikasiyasindaki problemlar va onlarin halli yollari

GIRIS

Azarbaycan dilinin grammatik ve normativ
gaydalarina, madani nitqin talablarinas, adabi
dilin normalarina uygun sakilda linsiyyat har
kasin, xtiisusile da tahsilalanlarin asas vazifs-
larindandir. Miasir dévrda tahsilalanlarin verbal
nitqinds kifayat godar qiisurlar var. Bu qlisurlari
sagirdlarin dars prosesinds yazida va talafflizds
normativ qrammatik qaydalar1 gozloamadiklari
zaman, talabalarin konfranslardaki maruzs va
cixislarinda, yazi niimunalarindas, linsiyyat
zamant fikirlarini ifade etmayao calisdigda ve s.
miisahide etmak miimkiindiir. Ona gora da ¢ox
aktual olan bu mévzu ils bagh atrafl tedqgiqat
aparmaga ehtiyac var. Bahs olunan mévzunun
tadqiqat obyekti sagird vo talabalarin iinsiyyat
bacariginin arasdirilmasi, tadqiqat predmeti
isoa tohsilalanlarin verbal nitqindaki problemlari
va onlarin sabablarini, halli yollarim1 goster-
makdir.

Maqalanin mévzusu iki yarimfasilden ibarat
tedqiq va tahlil edilmisdir: 1. Oyrananlarin
verbal nitqinda nazara ¢arpan problemlar;

2. Sagirdlarin, talabalarin verbal nitgindaki
qusurlarin sebabi va onlarin halli yollari.

Moévzunun daha daqiq sokilde nazars cat-
dirilmasi ticlin avvalca kommunikasiya ve onun
vasitalari hagqinda, daha sonra ise yarimfasillor
haqqinda atrafli malumat vermayi maqsada-
uygun hesab edirik.

Kommunikasiya, yoni tinsiyyat dedikds, nitq
vo nitqdenkanar tasirin kémayi ilo hayata
kecirilon garsiliqlt miinasibat nazards tutulur.
Unsiyyat insanlar arasinda temasin yaranmasi
va inkisafi prosesidir. Basqa sozlos, linsiyyat iki
vo daha ¢ox insanin miinasibatlori aydinlas-
dirmaq va Umumi natica alda etmak maqsadi
ilo 0z saylarini alagalondirmasina vo birlas-
dirmasina yonalmis qarsiliql tasirina deyilir.
Hec¢ bir kollektiv 0z tzvleri arasinda tamas
yaratmadan birga faaliyysti hayata kegira bilmaz.
Kommunikasiya insanlar arasinda birga faaliyyat
tolobatindan dogan temasin coxplanl inkisaf
prosesidir.

Kommunikativ motiv iki formada tezahiir
edir: 1. Insan sosial varliq kimi iinsiyyats méh-

tacdir; 2. Konkret magamlara nitq faaliyyati ilo
miidaxile etmak talab olunur.

Birinci halda motivlesma timumi “kommu-
nikativ motivlesma” adlandirilir va ikincisi iiciin
baza rolunu oynayir. ikinci hal ise “situativ
motivlasms” adlandirilir. Bu da nitqin magam-
daxili hadise olmasi ilo baglidir (Desyayeva,
2019).

Kommunikasiya miixtalif vasitalarle hayata
kecirilir. Bu vasitalar elmi adabiyyatda iki nov
geyd olunur:

1) Verbal kommunikasiya vasitalari;

2) Qeyri-verbal kommunikasiya vasitalori
(Bolshunov, Kisileva, Marchenko, 2018).

Verbal kommunikasiya tinsiyyatin sifahi ve
yazili nitq vasitasila yaradilmasidir. Miiayysn
edilmisdir ki, geyri-verbal kommunikasiya
vasitalari isa nitge uygun olaraq fikirlarin
ifadasinda badan harakatlarindan (jest, mimika,
taktil kommunikasiya va s.) istifads olunmasidir.
Qeyri-verbal kommunikasiya verbal tinsiyyati
tamamlayir, na deyilacayi barada xabar verir,
nitqin mazmununu tasdiq va yaxud inkar edir,
pauzalar avazlayir, adresatla (adina maktub,
teleqram va s. gondarilan saxsla) alaga qurul-
masini asanlasdirir, ayri-ayri sozlari avazlayir,
verbal nitqi bir gader gecikmis torzdas tokrarlayir
va s. Verbal va geyri-verbal vasitalarin dayar-
londirilmasinda baslica funksiya olan kom-
munikativliys diggat yetirmak talab olunur.

Verbal ilinsiyyat vasitalorine danismaq,
dinlomak, yazmagq, oxumagq aid edilir. Ela faaliyyat
sahalari var ki, yazmagq, ela sahalar da var,
danismaq daha vacibdir. Hesablamalara gors,
(Sxem 1) insanlar 6z is vaxtinin 9 faizini yazmaga,
16 faizini oxumaga, 25 faizini danismaga va 50
faizini dinlomoaya sorf edirlor (Cafarov, 2009).

m Verbal kommunikasiya vasitalari sxemi

Yazmaq 9%

Ny

Oxumaq 16% »

Danismaq 25% ¥

Dinlamak 50% >
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Verbal kommunikasiya vasitalari sxemindan
bela goriintir ki, biitovliikde dinlema faaliyyati
digar faaliyyat novlarini asash sakilda iistalayir.
Biitlin bu proseslar geyri-verbal vasitalarin
istiraki ilo miisayiat olunur. Odur ki, hamin va-
sitalara bir-birindan tacrid olunmus sakilda
baxilmasi bir gadar nisbi xarakter dagiyir. Un-
siyyat prosesinda verbal vasitalorin geyri-verbal
vasitalarls, xiisusila jestlarla konkurent olmasi
zaruridir. Bu o demakdir ki, har hansi jest sasli
nitqi tamamlamalhdir.

Verbal vasite olan nitqin mixtalif funksiyalari
var. Onlardan bazilarini geyd edak:

e Nitq insanin intellektual faaliyyatinin asas
silahidir.

o Ictimai-tarixi serait hagqinda mslumat nitq
vasitasile alinir.

¢ Nitq imumbasari tacriibanin mévcudlugunu
tomin edir.

e Nitq milli madeniyyatin inikas vasitasidir.

¢ Nitq idrak alatidir.

Rabitali nitqin inkisafi xiisusi telim pred-
meting, bacariglar sistemina malik olan dil
programi bélmasidir. Sagirdlarin nitq bacarigini
tokmillosdirmak vo faallasdirmagq, fikri sifahi
va yazili formalarda ifade etmak vardislari
asilamaq bu bélmanin baslhca didaktik vazifasidir
(Baliyev, Baliyev, 2014).

OYRONONLORIN VERBAL NiTQINDD
N9ZoR® CARPAN PROBLEMLOR

Tahsilalanlarin verbal nitqinds mévcud olan
problemloari asagidaki kimi qruplasdirmaq olar:

1. Fikirlarin istar yazili, istorsa da sifahi
nitqda diizgiin sakilds ifads olunmamasi.

Tahsilalanlarin ister elmi, istorse do saxsi
fikirlarini yazili va ya sifahi nitqda dinlayicilara
catdira bilmamasinin an asas sabablori kimi
oyrananlarin kifayat gadar miitalis etmamasini,
badii vo elmi kitablari, habelo qoazet, jurnal
materiallarini oxumamasini gostarmak olar.
Yoni adabi dilin normalarini, qaydalarini bil-
momoakle barabar, lazimi saviyyads soz ehti-
yatinin olmamasi da onlarin 6z nitqini diizglin
sokilde ifade etmasine mane olur. Naticads,
nitqini diizgiin sakilda qura bilmayan an savadli
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tolaba bels, miisahibi tarafindan zaif, bacarigsiz,
savadsiz kimi qiymatlondirilir.

2. Yazili materiali oxuyarkan durgu isaralari,
fasils va intonasiya talablarinin pozulmasi.

Darslardas, maktebdaxili tadbirlards, kon-
franslarda, seir miisabiqalarinda bazi sagird ve
talabalarin miixtalif mévzudaki yazi materialini
- insa, esse, maruzani ve diger yazili sanadi
nitq texnikasi talablarine uygun ifads etmadiklari
moalum olur. Bu da tabii olaraq dinlayici kiitlasi
icarisinda casqinliga, anlasilmazliga sabab olur.
Oyrananlor bilmalidirler ki, ciimlada olan har
bir durgu isarasi bir fikri dagiglasdirmayi, onun
intonasiyasi, pauzasi, sas tembri isa hamin
fikrin qarsidaki saxsa aciq-aydin ¢atdirilmasini
tomin edir.

“Azarbaycan dili” fonni izre moévzularin
tadrisi zamani asas vazifalardan biri nitq inkisafi
talimina asasan sagirdlars, tolabalara diizgiin
taloffiiz vordislarini asilamaqdir. Bu magamda
oyrananlar orfoepik ganunlarla barabar, in-
tonasiya, nitq fasilasi, vurgu, sas tonu, nitqin
tempi vo s. kimi masalalari do adabi tsalaffiiz
aspektinds atrafli sakilde manimsamalidirlar.
Kurikulum tahsil proqraminin talablarina uygun
olaraq “Azarbaycan dili” darsliklorinde mov-
zularin, dil qaydalarinin yiiksek saviyyada
manimsadilmasi maqsadi ilo matnlar verilir.
Homin matnlar sagirdlarin dil qaydalar: tzra
nazari biliyini praktik cahatdan tatbiq etmasi
baximindan boytik shamiyyeat dasimagla yanas;,
onlarin s6z ehtiyatinin, nitq gabiliyyatinin
formalasmasina da kdmak edir. Fonn miiallimi
torafinden miivafiq sinifler tizrs darslikda qeyd
olunmus matnlarls is strategiyasi dlzgiin qu-
rularsa, bu zaman mévzunun manimsanilma
vo keyfiyyat gostoricisi yliksak olar, dyrananlarin
nitq bazasi kifayat qadar s6zls zanginlasa bilar.
Ona gore do tohsilveranlar dars prosesinds,
sinifdankanar linsiyyatds intonasiya, nitq fasilasi,
climlalarin ritmik bolgiisii Uzre islore daim
diggat yetirmali, onlarin sifahi nitqdeki miihtim
rolunu unutmamalidir (Baliyev, Baliyev, 2014).

3. Danisarkan sozlarin diizgiin taloffiiz olun-
mamasi, 6ziinii itirmak, tez hayacanlanmagq.

Istar maktabdo, istorsa de auditoriyada dors
danisarkan, 6yrananlar sozlari diizgiin sakilda
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talaffiiz etmirlar. Bu hal, xtisusan elmi terminlarin
va alinma sozlarin talaffiiziinda, bazi hallarda
isa milli s6zlerimizda miisahida olunur. Bu ciir
neqativ situasiya daha ¢ox genclarin telaffiiz
gaydalarin1 yaxs1 manimsemamasindan irali
galir.

4. Dinloamak madaniyystinin qanaatbaxs
olmamasi.

Basqasini dinlemayi bacarmaq boyiik mas-
harat telab edir. Sabrls, toamkinle hamsdéhbata
qulaq asmagq, onu diqgatle dinlomak ytliksak
madaniyyatin, nazakatliliyin, nacib axlaqin
tozahtridir. Bu keyfiyyat hor bir savadli va
madani adam, xlisusan natiq Ug¢iin olduqgca
vacibdir. “Dinlaya bilmak bacarig1 yaxsi danismaq
bacarigina barabardir” (9.M.Bahmanyar) (Ab-
dullayev, 2013).

Ganclarimizin dinlemak madaniyyati, taassiif
ki, cox zaifdir. Faiz gostaricisi ile qeyd etsak, bu
proses danismaq madaniyyatine gora 40%
taskil eda bilar. Bildiyimiz kimi, dinlama prosesi
esitmadan farqli olaraq siiurlu prosesdir. Ona
gora dinlamays siiurlu proses deyilir ki, bu za-
man dinlayici danisandan na isa dyrenmak vo
yaxud sualina cavab gozlayir, fikrini daqiq-
lasdirmak istayir. Tacriiba gostarir ki, sagird
va telobalarimizin bir qismi sanki qarsidakina
cavab qaytarmag, onun fikrini yarida saxlamagq
liclin dinlayir. Bu da nitq madaniyyati talablari,
asasan da ziyal nitqi liciin etik qayda sayilmir.

9dabiyyatda iki dinlema novii vardir: refleksiv
va geyri-refleksiv.

“Refleksiv” va “qeyri-refleksiv” terminlari
“refleksiya” anlayisindan yaranmisdir (latinca
“reflexio” - geri ¢evrilma), yani - subyektin 6z
diqgatini 6ziina va 6z siiuruna yonaltmasi,
dinloama prosesinda isa bu, hamsohbatin nitqina
reaksiya demakdir (Mammadli, 2020).

Nitqg madaniyyati kitablarinda bu baximdan
“catin dinlayici anlayis1 va onun tiplari”
forqlondirilir.

Elmi adabiyyatda ¢atin dinlayiciler asagidaki
sokilda qruplasdirilir:

1. Yalanci. Bu tipli dinlayiciler ela tosavvir
yaradirlar ki, guya qarsi1 terafi ¢cox diqgatla
dinlayirlar. 9slinda isa onlarin bu harakatini
yalniz etika xatirina, qarsi terafs xos galmak

namina edilon caohd kimi giymatlandirmak
lazimdir. Diqqgatcil olmalarini har vasita ila
nazara carpdirmagq istayinda olsalar da, bu tip
dinlayicilar shbatin asl mahiyyatindan xabarsiz
olur, hatta sual vermayi do 6zlarina ar bilirler.
Elmi adsabiyyatda “yalan¢ilar” simulyant ad-
landirilir.

2. Asili. Belalari 6z zahiri gorkemi ilo tasir
gostarmak hislarina els darindan qapilirlar ki,
sohbatin nadan getdiyini unudurlar.

3. S6zkasan. Danisiq asnasinda bu tip din-
layicilor 6z aglina goalanlari unutmaqdan
ehtiyatlanir, derhal haqqinda séhbat gedan
hadisaya oxsar hadisalarls assosiativ alagalar
axtarir va bunlari toelasik ifade etmaya can
atirlar. Dinlayicinin bu ciir davranisi danisani
qiciqlandirmaya bilmaz. Odur ki, sézii kasan
dinlayici ile sonadsk anlasmaq c¢ox ¢atindir.
Boazan el olur ki, dinlayicinin glinahi tiziindan
s6hbat tam basqa macraya yonalir. Bu iso
garsiligh anlagsmaya ciddi manea yaradir.

4. Xayalparast. Bunlar 6z daxili diinyasi ila
yasayan, problemlsrini daim gotiir-qoy edsn
dinlayicilardir. Cox vaxt séhbatin nadan getdiyi
onlari, demak olar ki, bir o qadar do maraq-
landirmir. Bela toassiirat yaranir ki, onlar heg
gars1 tarafi esitmirlor.

5. Moantiqli. Har seyi olciib-bigmak, avvalki
moalumatlarla yeni malumatlar1 tutusdurmag,
6zlna faydali olmayanlar1 bir kanara qoymag,
aglina goalanlari miiayyan ardicilligla yozmaq
bu tip dinlayicilar Gi¢iin ¢cox xarakterikdir. Yerda
galan na varsa, onlarin diqgatindan kanarda
qalir. Belalarini basa salmaq he¢ da asan deyil
(9bdiilhasanli, Kazimova, Allahverdiyev, 2017).

5. Sifahi nitqda madani nitq etiketlarindan
(zohmat olmasa, xahis edirom, miimkiindiirss,
imkan olarsa va s. tipli ifadalardan) istifadayoa
riayat olunmamasi.

Oyrananlarin sifahi nitgindaki asas prob-
lemlardan biri da situasiyaya uygun olaraq nitq
etiketlarindan istifade etmamakdir. Ganclarin
bir coxu istar tohsil miiassisasinds, istar evindas,
istorsa do comiyyatds fikir soylomak istarkon
va ya na isa bir sey alda etmak liglin madani
nitq etiketlorindan lazimi saviyyada istifadaya
riayat etmirlar. Bela ki, onlar daha ¢ox amr
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tonunda “Kitab1 mans ver”, “Bu haqda danisin”,
“Galon dafs dors danisaram” va s. kimi
cimlalardan istifads edirlar. Halbuki bu ciimlslar,
fikirlar madani nitq etiketlarindan biri ils ifads
olunarsa, (“Zehmat olmasa, kitab1 mana verin”.
“Xahis edirom, bu hagda danisin”.) hom ifads
torzinda xiisusi bir g¢alarliq, ham da nazakat,
etika hiss olunar.

Adamlar onlar1 shats edanlarls lnsiyyatda
miixtalif magsadlarla aksariyyatin islatdiyi bir
sira ifadalardan istifads edirlar ki, onlarin boyiik
bir gismini madani danisigin etiketlari togkil
edir. Nitq etiketino malik olmaq insanin niifuz
gazanmasina komak edir, inam va hoérmat
yaradir. Onlara amal etmak insana 6ziina inaml
olmaq imkani verir. Onu 6z sahvlari va diizglin
olmayan haroakatlari liciin narahatliq kecir-
moakdan, basqalarinin istehza hadafi olmaq
gorxusundan qurtarir.

TOHSILALANLARIN VERBAL NiTQINDOKI
QUSURLARIN S9B9Bi VO ONLARIN
HOLLi YOLLARI

Tahsilalanlarin nitgindaki qiisurlarin bir ¢ox
sababi ola bilar. Bu sabablari miixtalif elmlar
0z aspektlarina gors tadqiq edir va farqli
amillar gostarirlar. Dilcilik elmi bu masalays
tamam basqa prizmadan, psixologiya vo sosial
linqvistika daha farqli mévqedsn yanasir. Elmda
stibut olunub ki, tinsiyyat prosesinde miisahida
olunan catinliklar, problemlar, adaton, sosial
va psixoloji xarakter dasiyir. Bu ¢atinliklar saxsin
miiayyan fardi-psixoloji xlisusiyyatlora malik
olmasindan irali galir. Mahz dyrananlarin verbal
kommunikasiyasinda yuxarida sadaladigimiz
problemlar onlarin fardi-psixoloji vo ya sosial
xiisusiyyatlarindan irali galir.

Ganclarin verbal nitqinda olan qiisurlarin
biinévrasi bazi hallarda usaqgliq illerinds qoyulur.
Belo ki, tahsilalanlarin usaqliq doévriindas ails-
sinds “Sen sus. Sen garisma. Sen usaqgsan, an-
lamazsan. Get, 6z isinlo masgul ol. Sendan fikrini
sorusan yoxdur...” kimi ifadslari tez-tez esitmasi
onlarin sonraki hayatinda fikirlarini ifads etmak-
dan ¢akinmasing, utanmasina, hatta qorxmasina
gatirib cixarir. Tahsil prosesinda miiallim-talaba
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va miisllim-sagird arasindaki dialoqlarda da

bels neqativ hallara rast galmak olar. Miiallimin

sagirdina va ya tolabasine “Son nasan ki, na da

fikir deyasan?”, “Sendan galacakda hec¢ na ol-

mayacaq”, “Kas sasini, otur asagl” va s. kimi

tohqgiramiz ifadslarle miinasibati hamin tah-
silalanin hatta bildiyi bir sey haqqinda da fikir
soylomamasi ilo naticalona bilar. Ona gora tadris
prosesinda bela tahqgiramiz ifadslara yol vermak
olmaz. By, tahsilalanlarin 6ziins inamli olmasi
vo fikrini ifada eda bilmasi liglin vacibdir.
Oyrananlarin verbal nitgindaki problemlarin
sabablarindan biri do sz ehtiyatinin az olmasi
ilo baghdir. Tehsilalanlarin saksariyyatinda bu
halla garsilasmaq miimkiindiir. Oyrananlar bazi
hallarda onlara verilon suallar1 6z soxsi fikirlari
ilo cavablandirmaqda ¢atinlik ¢akir, sadace
kitabdan azbarladiklarini tekrar etmakls kifa-
yatlanirlar. Bu ¢atismazligin asas sebabi mahz
onlarin s6z ehtiyat1 va climle qurmagq bacarigimin
zaif olmasidir. Ona gors do tohsilalanlara diizgiin
climla qurmagq bacarig1 vo liigatlarls islomak
vardislari asilanmalidir. Mezmun va qrammatik
cohatdan fonn misllimi sagirdlera asagidaki
vardislari asilamag qarsiya magsad qoymalidir:

a) yazili nitqda orfoqrafiya qaydalarinin talab-
larina riayat etmak;

b) sifahi {insiyyot prosesinds orfoepiya
qaydalarinin talablarina uygun davranmagq
vo sifahi nitqin inkisafi maqgsadila kicik
hacmli matnlarin oxusunu taskil etmak;

c) dorslikdaki moatndon secilmis sdzlordon
istifade edarak yeni matn qurmag;

d) bir sira s6z birlosmalari tartib etmak va
onlari nitqdas ifads etmak;

e) climloda yersiz tokrarlara yol vermamak
liclin s6zlorin sinonim variantlarindan diizgiin
istifads etmak;

f) seir, hekays, nagil, gazet, magala va s. oxumagq.
Bu gaydalar ibtidai sinifden baslayaraq mag-

sadli sakilda icra olunarsa, sagirdlarin verbal

nitqindaki s6z bazasi zanginlasacak vo onlar

hartarafli fikir ifads etmaya qadir olacaqlar.
Tohsilalanlarin verbal nitqindaki qiisurlarin

digar sababi isa sosial miihitden kenar olmasidir.

Sosiallasma deyanda, yanlis olaraq ganclar

arasinda yalniz sosial sabakalardan istifada

basa disiils biler. Diizdiir, sosial sebakalordan
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istifade etmak lazimli olsa da, insan biitin
gilinlinli yalniz sosial sebaksalards kecirirse vo
kitab miitalia etmirsa, comiyyat tizvlari, hamginin
ailssi ile linsiyyat qurmursa, onun nitqi zaif,
hatta getdikca daha da passiv formaya kecacak.
Psixologlar sosiallasma deyanda, ganclarin,
talabalarin comiyyat iizvlari ile canly, lizbaiiz
sOhbatlar, gortislar kecirmasini, diskussiya,
debat, miizakiralords istirakini, 6zlni fikir vo
emosional baximdan dogru ifade etmasini
nazarda tutur. Tadqgiqatgilarin fikrincs, linsiyyat
prosesindas amsala galen bu ciir ¢atinliklari
aradan galdirmagq ti¢lin insanlara, asasan da
goanclara diizglin Uinsiyyat vardislarini agilamaq
va lnsiyyat madaniyyatini formalasdirmaq
lazimdir (Mammadli, 2020).

Miiasir dévrda tinsiyyet vardislari asilamagin
tasirli vasitasi kimi sosial-psixoloji treninglarden
istifade olunur. Oziiniiderketms, iinsiyyat va
garsiliqh tasir vardislarinin formalasmasi
sahasinda qrup metodlarinin tatbiqi onun asas
vazifasini toskil edir. Sosial-psixoloji trening
prosesinda baslica vasite kimi miixtalif modi-
fikasiyalarda totbiq edilon qrup diskussiyasindan
va rollu oyunlardan istifads olunur.

Unsiyyat prosesinda insanlar bir-birine
miixtalif yollarla psixoloji tasir gostarirlar. Sosial
psixologiyada bir anana olaraq, psixoloji sirayat,
talqgin, inandirma, taqlid kimi vasitalari farg-
landirirler. Bir cox hallarda sayis, moda kimi
xiisusi fenomenlar da psixoloji tasir vasitalari
sirasinda nazardan kecirilir. Hatta lazim olarsa,
nitqinds yuxarida sadaladigimiz qiisurlar olan
sagird va talabalarlo fardi sakildas fikir miibadilasi
aparmag, nitqindski problemlarin halli yollarini
da mahz hamin faktora géra miiayyanlasdirmak
lazimdir. Sadalanan verbal nitq problemlarina
gora yazili nitq vardislerini formalasdiracaq
materiallar, sanadlar, yazi matnlari tizarinda is
aparmagq, sifahi nitqi zanginlasdirmak {i¢iin
liigatlarla is metodundan istifads, danismaq ve
dinlamak madaniyyati formalasdirmaq isti-
gamatinda islar gormak daha effektiv naticaya
imkan yaradar (Cafarov, 2009).

Danismagq va dinlamsak maqgsadydnlij, stiurly,
qarsiligh proses oldugundan 6yrananlara nitq
bacarigi ile birlikde dinloma madaniyyati do
oyradilmalidir. ElImi adabiyyatda yuxarida adlar1

sadalanan “¢atin dinlayici” tiplari ilo lizlosdikda
danisan taslimc¢ilik moévgeyinda durmali deyil.
9ksing, bu tiplarin har birina garsi miinasibatda
spesifik yanasma metodlarindan istifads etmak
lazim galir. “Catin dinlayicini” 6z istayina uygun
“koklamak” liciin standart tasir mexanizmi ol-
masa da, danisan bunu miixtslif suallar seklinda
reallagdirmaga calismalidir.

Ali maktablarin tedris programina salinmis
va hazirda tadris olunan “Azarbaycan dilinda
isglizar va akademik kommunikasiya” fanninin
tadrisinin maqsadi talabalarda sifahi ve yazil,
isgiizar va akademik kommunikasiya vardislarini
formalagdirmaqdir. Isgiizar ve akademik kom-
munikasiya nazariyyasi ve tacriibasi sahasinda
biliklar vermak, isgiizar kommunikasiyanin an
tasirli tisullarina, formalarina asaslanaraq,
galacakds talabalara pesakar faaliyyatlarini
hayata ke¢irmaya imkan veracok kommunikativ
solahiyyatlori formalasdirmagq ve inkisaf etdir-
mak da bu fannin asas magsadlarindan sayilir
(9bdiilhasanli, Kazimova, Allahverdiyev, 2017).

[sgiizar ve akademik kommunikasiyanin
comiyyatda ¢ox boyiik rolu var. Sual-cavablar,
Kecirilon elmi konfranslar, seminarlar, disputlar,
elmi miibahisalar bu fonnin inkisafina, yliksak
soviyyali kommunikativ bilik ve bacariglarin
tabligina yonalib. On baslicasi isa bu ciir tadbir-
lor isglizar vo akademik kommunikasiyanin
inkisafina tekan verir. Malumdur ki, comiyyat
inkisaf etdikce informasiya bollugu yaranir.
Diinyada bas veron hadisalorin sorhi, daxili
xabarlar, rasmi xronika, iqtisadi icmallar va s.
linsiyyat madaniyyatinin inkisafina xeyli kdomak
gostarir, xalqin diinyagoriisiini zanginlasdirir.
Bu mantiqla yanassaq, “Azarbaycan dilinda
isglizar va akademik kommunikasiya” fonninin
tadrisi birbasa comiyyate xidmat edir, onun
maraqglarina ve manafeyina hesablanib. Ciinki
Azarbaycan dilinds normal, mantiqli, sistemli,
aydin ve elmi cahatden sanballi isglizar va
akademik kommunikasiya vardislarina yiya-
lanmak har bir talebanin nitq bacariqlarini
artiracaq, Azarbaycan xalqinin minilliklar boyu
sahib oldugu dayarlarin yasamasina, digar
tarafdan ise comiyyatin inkisafina ve taraqqisina
xidmat edacak.

http://as-journal.edu.az
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NOTIiCo

Yekun olaraq qeyd etmaliyik ki, 6yronanlarin
verbal nitgindaki problemlsrin lingvistik, psixolo-
ji vo sosial baximdan hall olunmasinda miisal-
limlarin rolu shamiyyatli deracada boyiikdiir.
Isi elo taskil etmak lazimdir ki, éyrananlor
nitqini Azarbaycan dilinin gqrammatik vo nor-
mativ gaydalarina, madani nitqin talablarina
uygun sokilda ifade etmayi bacarsinlar. Bunun
lciin sagirdlarimiza, talebalarimiza milli ve
diinya adabiyyatinin dayarli nimunalarini
miitalis etmayi, gozet ve jurnallar oxumagi,
izahli ligatlarle islomayi, Azarbaycan dilinin
grammatik qaydalarini (s6zlarin manasi, durgu
isaralarindan yerinda istifads, climlalarin qu-
rulmasi va s.) yaxs1 manimsamayi oyratmaliyik.
Unsiyyatin diizgiin qurulmasi va fikrin diizgiin,
daqiq ifada olunmasi {i¢lin tahsilalanlara s6z
ehtiyatini artiracaq badii filmlara baxmag, elmi
miizakiralerds istirak etmayi, 6z nitqlari tizarinds
miiayyan praktik masqlar (diksiya, sas tonu,
tonoffiis, tembr, pauza kimi amillari tenzim-
lomayi) aparmag tovsiya etmaliyik. Bu prob-
lemin muvaffaqiyyatli halli yalnmiz dil-adabiyyat
miiallimlarinin yox, biitlin miisllimlarin, hatta
valideynlarin qgarsiligli alagasi naticesinda
miimkiin ola bilar.

istifada edilmis adabiyyat
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