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0ziz oxucu!

Malumdur ki, tahsilin magsadi ganc nasla biliklar vermak,
oyranmayin yolunu géstarmakdir. Bu biliklari alda edan,
bu yollart agan isa elmdir. Yani, tahsillo elmin bir-birindan
ayrilmaziigt he¢ zaman stibha dogurmay:1b.

Bizim da maqsadimiz tahsilin elmini arasdiranlarla onu
oyradanlar arasinda kérpti qurmaqdir. O korpiiniin
diraklari sizsiniz! O9mayinin téhfasini genis oxucu kiitlasi
ila béliisanlara da, bu téhfani gabul edib yayanlara, tatbiq
edanlara da ugurlar arzulayiriq!

Azarbaycan maktabi ila galacaya yol salanlardan olun!

m http://as-journal.edu.az
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2022-ci il noyabrin 5-da Tohsilda Yeni Cagiriglar 11l Beynalxalg Forumu kegirilib. Forum
“T-Network” tehsil iscilarinin tacriibs ve kommunikasiya platformasi va ARTI-nin
toskilatciligl, Azarbaycan Respublikasi Elm ve Tohsil Nazirliyi, igtisadi ©makdasliq ve
inkigaf Tagkilati (i9IT), Tehsilin inkisafi Fondunun terafdaghgi, “Tehsil TV’ “Azerbaycan
miusallimi” gazeti ve "Azarbaycan maktabi” jurnalinin media dastayi ile hibrid formatda
bas tutub. Toehsilde yeni g¢aginglari mizakira etmak, yeni dovrin tahsil talablarini
nazardan kegirarak keyfiyyatin daha da yiksaldilmasina nail olmagq magsadila kegirilon
forum “Daha tahsilli galacak” stiari ile reqgamsal dlinyada 6yreanmak va global sarigtalar
movzularini ahata edib. Dinya saviyyali spikerlorin ¢ixis etdiyi forumun isinda
“‘Azarbaycan 2030: Sosial-igtisadi inkisafa dair Milli Prioritetlar” sanadinin “XXI asrin
taloblerine uygun tehsil” istigamati, i8iT-in “Tehsil ve bacariglarin galacayi — 2030”
sanadi, Birlagmis Millatlor Taskilatinin Dayanigli inkisaf maqgsadlarindan biri olan
keyfiyyatli tohsil magsadi rehbar tutulub. Azarbaycan Respublikasinin elm va tahsil
naziri Emin ®mrullayevin forumun agilig marasimindaki ¢ixisini tagdim edirik.

Azarbaycan Respublikasinin elm va tahsil naziri
canab Emin ®9mrullayevin
05 noyabr 2022-ci ilde Bakida kecirilmis
Tohsilda Yeni Caginiglar 11l Beynalxalq Forumunun
acilig marasimindaki ¢ixisi

Hormatli qonaqlar, hérmoatli rektorlar,
hormatli istirakeilar, xos galmisiniz! Diigtiniirom
ki, bugiinkii tadbirin Azarbaycan tahsil icti-
maiyyati liciin 6nami boylkdiir. Ciinki ham bu
hofto PISA-nin Bakida kecirilmis plenar ses-
siyasinda, eyni zamanda ham da bugtinkii fo-
rumda istirak ticiin 6lkemiza tosrif buyurmus
hamkarlarimiz bizimls bir sira maraql fikir va
ideyalarini paylasacaqlar. ominam ki, bu, tahsil
sahasinda faaliyyat gdstoran har bir hamkarimiz
liciin maragh olacaq. ilk névbada geyd etmak
istoyirom ki, son iki il arzinde Azarbaycan
Respublikasinin Prezidenti tarafindan tahsilla
bagl bir sira sanadlar imzalanib. Tahsil hagqinda
10-dan artiq ¢ox vacib senad imzalanib ki, bu
ham Azarbaycanda tahsilin strukturunun ds-
yismasinin, hom, imumiyyatls, idareetmanin
dayismasi prosesinin baglangicidir. Elm va Tahsil
Nazirliyinin, regional tohsil idaralarinin yaran-
masl1, idaraetmoanin tokmillasdirilmasi va

keyfiyyatin artirilmas1 magsadila maktabagadar
tohsil muiassisalarinin Elm ve Tahsil Nazirliyinin
tabeliyina verilmasi ile vahid tahsil iyerarxi-
yasinin qurulmasi, Toahsil Telaba Krediti Fon-
dunun, Tahsilin Inkisafi Fondunun yaradilmasi,
o climladan “Azarbaycan 2030: Sosial-iqtisadi
inkisafa dair Milli Prioritetlar” sonadinda tohsilin
ayrica bir bélmas kimi yer almasi, ilk dafs olaraq
konkret hadaflarin miiayyan olunmasi tahsil
iscilorinin qarsisinda ¢ox genis hadaflor va
magqsadlar qoyur.

Umumiyyatls, tahsilde ns bas verir? Yoni
hazirda biz tahsil sistemimizda na etmaya
calisiriq? Cox vacib bir masaladir. Azarbaycan
tahsili 6ziinds 1 milyon 500 mindan artiq
sagirdi, 150 mina qadar maktabaqadar tahsil
alan usagi, 200 mindan bir qadar ¢ox talebani,
imumtahsil miiassisalarinda islayan 170 mina
godar tahsil iscisini, maktabagadar tahsil
miiassisalarindas islayan 30 mindan artiq is¢ini

http://as-journal.edu.az



Emin 9mrullayev

va milyonlarla valideyni birlasdirir. Ona gora
da, tahsil prosesi hamini maraglandiriy, giindalik
olaraq miixtalif malumatlar paylasilir. Man bu
fikirdayam ki, biz tehsil sistemi ila bagh maisat
xarakterli miizakiralarden darin tohsil siyasati
movzularina kegmsaliyik va mahz 6lciils bilan,
miiqayisa edils bilen, bize dinamikani gdstera
bilon indikatorlara fokslanmaliyiq. Bu, olduqgca
vacib masaladir. Tahsilda elmilik olmalidir.
Amma elmiliyin 6zlinlin ds, yoni elmi yaratma
prosesinin da balli bir meyar1 var. Bu meyar
diinya tarafindan gabul olunub, biz onunla
razilassaq da, razilasmasaq da global elmi stan-
dartlar var. Tahsil sahasinda olan alimlarimizin,
pedaqoglarimizin yazdig1 yazilarin hansi for-
mada va kimlar tersfindan ray verilib sonra
cap edilmasi ¢ox vacibdir. Hor hansi bir raydan
ke¢mayan saxsi fikirlar maraqli ola bilsr, haqiqi
da ola bilar, amma onlarin shamiyyatliliyi mii-
ayyan manada asagl olur. Mahz bu manada
Azarbaycan tahsil ictimaiyyatinin da bu diskus-
siya madaniyyatina kecidi va transformasiyasi
tahsilimiz t¢iin faydal ola bilar. 9ks halda biz
0 gadar do shamiyyati olmayan ve miiayyan
monada fordi, soxsi fikirlorin miibadilesi ilo
moasgul olacagiq.

Azarbaycanin tahsil sisteminda bu giina
gadar bir cox yaxsi gararlar verilib. 9n yaxsi
gorarlardan biri de mahz beynalxalq qiymat-
landirmalarda istirakimizdir. Beynalxalq giymat-
landirma tadqiqatlarinda istirak biza na verir?
Bunu xiisusi olaraq vurgulamaq istayiram. Ciinki
beynalxalq giymatlondirma tadqiqatlarinda
istirak, ilk novbada bizi global tahsil ictimaiy-
yatinin bir lizviina ¢evirir. Yoni biz tahsilimizi
hansisa bir adada tacrid olunmus sakilds inkisaf
etdirmirik. Biz diinyanin, xiisusile do inkisaf
etmis 6lkslarin gabul etdiyi standartlara uygun
olaraq, tohsilimizi inkisaf etdirmaya c¢alisiriq.
Beynslxalq sagird giymatlandirmasi tadqiqat-
larinda istirakin mahiyyati budur. Biz ¢alisiriq
ki, 6zlimiizii miigayisa eds bilak, digarlari ils
miiqayisada 6ziimiizli bir gadar daha yaxsi basa
diisok. Bu, imumiyyatls, bizim siyahida vo
reytinqda hansi sirada olmagimiz baximindan
yox, daha ¢ox bu prosesdan na gadar dyrona
bilacayimizdan asili olacaq. Har ti¢ ilden, dord

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4

ildan bir hansisa reytinq siyahilari olacaq. Yaxin
goalacakda yaqin ki, biz 6ztimiizli o siyahilarin
sonlarinda goracayik. He¢ kimda mif olmamalidir
ki, biz derhal o siyahinin yuxarisinda yer alacagiq.
Noaya gora? Ciinki biz ¢ox uzun miiddat arzinda
o siyahilarin yuxarisinda olmagq ii¢iin o gqadar
da cox is gbrmamisik. Yoni 6z-6ziins o siyahinin
yuxarisinda olmaq miimkiin deyil. Bu manada
bizse verilan birinci imkan mahz hansisa
miilahizalara yox, elma, dalillars, siibutlara,
ragamlary, statistikaya asaslanan qarar vermak
istayimizla baglidir. Bu, mana ela galir ki, birinci
dogru yoldur va comiyyatdan da gozladiyimiz
bundan ibaratdir.

Ikincisi, beynalxalq giymatlondirmalar bizs,
masalan, buglinki tedbiri kecirmays asas verir.
Man ¢ox mamnunam ki, tahsil sahasinda global
monada 0z s6ziinii demis ve niifuzu olan
hamkarlarimiz Bakidadir. Onlarin fikrini esitmak
v onlarla fikir miibadilasi aparmaq imkanimiz
var. Har giin bels imkanimiz olmur. Istenilan
mibadils ela bir prosesdir ki, insan o miibadilada
6zUnl daha yaxsi1 basa diisiir. Ciinki 6zliniin va
diinyanin harada oldugunu basa diisiir ve 0yranir.

Masalanin ii¢lincl torafi odur ki, son bir
necs il arzinda, hatta conab Prezidentin imza-
ladig1 sosial-igtisadi prioritetlar sanadinde mahz
PISA beynslxalq giymatlandirma tedqiqati 61ka
tohsilinin inkisafinin asas hadaflarinden biri
kimi miiayyan olunub. Bu tadgiqatin asasinda
aslinda, ¢ox ciddi ve uzunmiiddatli planlar
durur. Clinki PISA bizo yalniz bir raqem,
tcragamli bir gostarici yox, kifayst gadar ciddi
bir sokilda elm verir va eyni zamanda ¢ox ciddi
dalillar verir. Nayin naya gora bels oldugu ils
bagl elmi izahlar verir. Manim yegana toassiif
etdiyim masala ondan ibaratdir ki, artiq bir
neca ildir istirak etdiyimiz PISA, PIRLS va TIMSS
beynoalxalq giymatlondirmalarinin naticalari
olan hesabatlar Azarbaycan comiyyatinda ¢ox
az miizakire edilir vo ya demak olar, miizakira
edilmir. Man tahsil sistemini tanqid etmaya
baslasam, yaqin ki, ilk novbada PISA, TIMSS
hesabatlarina, beynalxalq giymatlandirmolara
baxardim. Orada bizi tenqid etmak {liglin daha
elmi arqumentlar tapmaq mimkiindiir. Bu
tongid daha faydalidir: Ctlinki biz da bu tenqiddan



Tohsilda yeni caginiglar

na isa dyranib iraliya geds bilarik, amma digar
emosional va saxsi miilahizalare asaslanan,
elma asaslanmayan fikirlarla tahsili iraliya
aparmagl man, haqigatan, dogru ve diizglin
hesab etmirom voe yaxud da miimkiin hesab
etmiram. Bu manada inaniram Ki, bizim har
birimiz, o climladan xarici qonaqlarimiz ti¢iin
bu miizakira global xarakter dasiyir. Ona gore
da har birimizi tabrik ediram.

Hormotli xanimlar vo cenablar! Hormoatli
gonaglar! Burada sizinla birlikda olmaq boytik
sarafdir. Beynalxalq qiymatlandirmalards,
xlisusile PISA-da istirak bizim t¢ilin tahsili
inkisaf etdirmak, 6zlimiizii daha yaxs1 basa
diismak va dialoq qurmaq baximindan ¢ox
o6namlidir. Bu giin biz etnik mansubiyyatindan,
milliyyatinden asili olmayaraq biitiin usaqlar
va ganclar liglin vacib olan masalalari birlikda
miizakira edirik. Homin masalalar onlarin
birlikde yasamasni, linsiyyat qurmasini ehtiva
edir. Bu, albatts, daha yaxs1 sarists talab edir.
Haminin parlaq galacakla bagli xos maraminin
olmasina baxmayaraq, saristalar olmasa ¢atin
olacaqg... Ona goro ideyalar1 paylasmaq, miibadila
etmak liclin gozal imkanimiz var. Azarbaycan
tohsil sistemini tamsil edan istirakeilarla yanasi,
burada global tehsilin ¢ox 6namli, gorkemli
xadimlari var. Man saxsan bu miizakiralarden
oyranmak, bu mibadiladan yararlanmaq have-
sindayam.

Bakiya xos goalmisiniz, hormatli xarici qo-
naglar! Cox sag olun ki, dovatimizi qabul edib
foruma qosulmusunuz. Man hamcinin biliram
ki, bu tadbirin tagkil olunmasinda hemkarlarimin
boyiik amayi var. Har biriniza tasakkiir ediram.
Diistintiram ki, miizakiralara kega bilarik.

http://as-journal.edu.az
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tolimi metodlarinin tesnifat Tolim — miixtalif elementlarin garsiliqli slagays girerak yaratdigi

problemi. Azrbaycan maktabi miirakkeb sistemdir. Tolim metodu ise hamim sistema uygun olaraq

Ne 4 (70), sah. 12-24 reallagan prosesin an mihium anlayislarindan biridir. Telimin mazmu-
nunda bas veran dayisikliklar telim metodlarinda yenilanmanin
aparilmasini zaruri edir. Elaca da sosial dayisikliklar, elm va texnikada
bas veran ciddi yeniliklar uzun illar arzinds tatbig edilon ananavi
metodlara fergli baxisin yaranmasina sabab olub. Problemls bagh
sovet pedaqoji elminda aparilan tadgiqgatlarin naticalari 1970-ci illards
miizakirays taqdim edilib. istar imumpedaqoji, istorsa da xiisusi
metodikalarin islayib hazirladigi tasnifatlar, talim metodlarinin sistemi
boyik diskussiyaya sabab olub. 1990-ci illarin sonlarindan baglayaraq
olkemizda diqgat yetirilan faal talim metodlari, onlarin tasnifati
masalalari da birmanali garsilanmayib. Magalada diggat masalanin
bu cahatina calb edilib, adabiyyat talimi metodlarinin tesnifati lizerinds
daha cox dayanilib. Telim metodlari gruplasdirilarken adabiyyat
fanninin 0zalliyi nazara alinib, talimin baslica marhalalari 6n plana
cakilib.

N Acar sozlar: Metod, talim metodu, priyom (texnika), tasnifat, ananavi
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ABSTRACT

Training is a complex system created by the interaction of various
elements. The training method is one of the most important concepts of
the training process realized according to the system. Changes in the
content of the training make it necessary to update the training methods.
Also, social changes, serious innovations in science and technology have
led to a different view of the traditional methods applied for many years.
In the 1970s, the results of the research conducted in the Soviet
pedagogical science related to the problem were presented for
discussion. Classifications developed by both general pedagogical and
special methodologies, the system of training methods have caused a
great discussion. Since the late 1990s, active training methods and their
classification issues have not been met unambiguously in our country. In
the article, attention was drawn to this aspect of the issue, and more focus
was placed on the classification of literature teaching methods. While
grouping the training methods, the peculiarity of the literature subject
was taken into account, and the main stages of the training were brought
to the fore.

Keywords: Method, training method, technique, classification, traditional
training, active training.
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Soltan Hiiseynoglu

Mirakkab proses olan tolim miixtalif kom-
ponentlarin garsiligh alaqaya girib taskil etdiyi
coxcahatli sistemdir. O, baslica olarag, iki tarafin
faaliyyeti asasinda gercgaklasir: miiallim
(tohsilveran) vo sagird (tahsilalan) bu iki torafin
qutblarinds dayanir. Yeni yanasmaya asasan
hom miallimin, ham da sagirdin talim
faaliyyatinda ciddi dayisiklik bas verib. Miiallim
biliyi hazir taqdim etmir, sagird da bu biliyi
gobul edan obyekt mévqgeyinds olmur. indi
miallim sagirdlerin yeni biliyi miistaqil
Oyrenmalarina istigamat verir, onlara baladcilik
edir, maktablilar isa tadqgiqat apararaq yeni
biliyi alda edir, 6z “kasflorindan” z6vq alirlar.
Lakin bunun hayata kecirilmasi asan deyil; ham
miuallimdan, ham da sagirdlardan boylik zehmat,
gorgin is telab edan bu prosesi tagkil etmak
lazimdir. Bunun ii¢lin miixtalif vasitalardan
istifade qacgilmazdir. Homin vasitalorin icarisinda
talim metodlart aparicidir, asasdir.

Bas talim metodu anlayisinin mahiyyatini
neca basa diismak lazimdir?

Talim metodlari artiq elmda malum olanlarin
oyranilmasi, dark edilmasi maqsadila tatbiq
olunur va o, pedaqoji elmlards an ¢ox miiba-
hisays sabab olan vo hagqinda az danisiimayan
anlayislardandir. Masalan, bu anlayisa onlarla
torif verilib. Tariflorin say1 ¢cox olsa da, onlarin
mahiyyatinde oxsar coehatlar da ¢oxdur. Daha
genis yayllmis tarifloarden bazilarins nazar salaq:
e Talim metodu miiallimin tatbiq etdiyi els

moantiqi qaydadir ki, sagirdler onun kdmayi

ila stiurlu sakilda biliklara yiyalanir, bacariq
vo vardislar alds edirlar.

e Toalim metodu musllim va sagirdlerin gar-
sihigh faaliyyat qaydalari sistemidir ki,
miixtalif vasitalardan istifads etmakla talim
prosesinda didaktik vazifalarin hallina xidmat
edir.

e Talim marhalalarina uygun olaraq musllimin
rohbarliyi altinda sagirdlarin miiayyan bi-
liklara, bacariq va vardislara yiyalanmalari,
torbiye olunmalar1 vo inkisaf etmalori
yollarina talimin tsullar1 deyilir va s.
Goriindiiyl kimi, bu tariflarda bilik, bacariq

va vardislarin manimsanilmasi, sagirdlarin
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inkisafi digqat markezinds saxlanilib. Bu giin
tictin 6namli olan talablari 6zlinda aks etdiren
asagidaki terifi magbul hesab etmak olar.

Talimin marhalalarina uygun olaraq, miix-
talifyénlii amakdasligin tomin edilmasi va
miiallimin baladgiliyi ila sagirdlarin bilik, bacarig,
vardislara yiyalanmasi, tarbiya olunmasi, inkisaf
etmasi yollarina talim metodlari deyilir.

Talim metodlarinin tasnifat1 ilo do bagh
vahid fikir yoxdur. Tolim metodlarinin tosnifati
verilarkan, (onlar qruplasdirilarken) miixtalif
tadqiqatgilar farqli ssaslar1 6n plana c¢akirlar.
Bunlar, asasan, asagidakilardir:
¢ Dbiliyin alinma manbayina gora (Pedagogika

shkoly, 1977);

e sagirdlorin idrak faaliyyatinin xarakterina

gora (Didaktika sredney shkoly, 1975);

e talim maqsadlarina gors (Pedaqogika, 1964);
e tolimin marhalalarine gora va s. (Kazimoy,

Hasimov, 1996).

“Talim metodu” anlayisi zahiren miicarrad
gorunsa da, aslindas, onda muallimin va sa-
girdlarin faaliyyatinin mihiim cahatlari 6z
aksini tapir. Unudulmamalidir ki, talim prosesi
talim metodlar1 sisteminin tatbiqi vasitasile
hayata Kkecirilir. Tolim metodu, bela demak
olarsa, metodik priyomlarin (texnikalarin) he-
sabina reallasir. Priyomlar metodun elementlari,
detallaridir. Daha daqiq deyilss, priyom metodun
tatbiqi zamani bas veran (6zlni gostaran)
darketmsa isinin tarkib hissasi olub, onun ayri-
ayr1 addimlaridir. Pedaqoji adabiyyatda bela
bir fikir hokm siiriir ki, metod priyomlarin
coamidir. Demali, bu va ya digar metod tatbiq
edilarken onun priyomlar1 alaqaye girir vo
faaliyyatini temin edir. Eyni bir priyom miixtalif
metodlarin tarkibinda 6ziinii géstara bilir. Bunu
da unutmaq olmaz ki, bir darsda bir ne¢a metod
qarsiligh alagads tatbiq olunur. Bir darsda nec¢a
metodun tetbiq edilmasi ils bagh konkret say
gostarmak dogru deyil. Miiallimin magsadindan,
tolim materialinin xarakterindan ve s. asili
olaraq bir darsds tatbiq edilon talim metod-
larinin say1 forqli ola bilar.

Talim metodlar1 barada aydin tasavviiriin
olmasi na ti¢lin vacibdir?
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Talim metodu, bela demak olarsa, miiallimin
va sagirdin faaliyyatinin giizglisiidir. Har bir
metodun mahiyyati va tatbiqi qaydalari barada
miisllimin miikkemmal tasavviiriniin olmasi
vacibdir. Bu, musllima darsini ssmarali qurmaq
imkani verir. Unudulmamalidir ki, talim metodu
miirekkab, ¢oxcahatli bir anlayisdir. Talimin
magqsadi, mazmunu, qanunauygunluglari, prin-
siplari talim metodunda 6z aksini tapir. Bu, bir
daha tasdiq edir ki, talim metodlarinin har biri
barada miisllimin dolgun tasavviiriiniin, shatali
biliyinin olmasi vacibdir. Lakin talim metodlar:
barado malumath olmaq hoale kifayat deyil.
Metodlardan maqamina, yerina gora istifads
etmak, onlar1 qarsiligh sakilda alagalandirmak,
cevik sokilde avaz etmak bacarigina da malik
olmagq lazimdir.

Misllim tatbiq etdiyi metod ve priyomlarla
bagh sagirdlarinds praktik bacariglarin for-
malasmasina nail olmalidir. Masalen, sagird-
larinda saxalandirma, problemin halli, “INSERT”,
konseptual cadval va s. barada zaruri tesavviir
vo praktik bacariq yaratmayan miiallimin dorsda
ugur gazanmasi miimkiin deyil. Bu deyilanlorden
o da aydin olur ki, bu va ya digar telim mate-
rialinin tadrisinda talim metodlarinin secilmasi
bir sira sortlordan asilidir. Bu sartlorden daha
vacib olanlar asagidakilardir:

e metod tolim materialinin xarakterina uygun
olmahdir;

¢ metod darsin magsadlarina uygun olmalidir;

e metod sagirdlarin inkisaf saviyyasina uygun
secilmoalidir;

e totbiq olunan metodla bagh sagirdin tasav-
viri ve praktik bacarigi olmalidir;

e miallimin metodla tanighigi, ondan istifada
bacarigi nazars alinmahdir;

e metod sorait nazara alinmaqla se¢ilmalidir

Vo s.

onanavi yanasmaya maxsus metodlarla
miikommsal tanisliq yeni meydana g¢ixan
metodlarin shatali basa diisiilmasins shamiyyatli
daracada tasir edir. Semarali talim metodlarinin
miiayyanlasdirilmasi ise didaktika ile masgul
olanlar1 va metodist alimlari hamiga diistindiirtib,
lakin nazari tadgiqatlar ¢ox seyrak olub. Sovet

hakimiyyatinin ilk illarinde — 1920-ci illards
xarici Olksalarin tacriibasina miiraciat edilib,
bir-birinin ardinca briqada-laborator, kompleks
va layihalar metodlar: tatbiq edilib. Onlarin
mahiyyati, shamiyyati, totbiqi qaydalari kifayat
gadar oyranilmadiyinden ugur qazanilmayib.
1920-ci illarin sonu, 1930-cu illarin avvallarinda
bu metodlardan bir-birinin ardinca imtina edilib.
Bunun baslica sababi sovet tahsil sisteminda
mohkemlanmaya baslayan avtoritar mévqgeya
hamin metodlarin uygun galmeamasi idi. Bu
metodlar sagirdlardsn yiiksak miistaqillik,
tosabbiliskarliq talab edir, miiallimi baladci
movqgeyinda gorirdi. Bu giin - az qala yiiz il
kecondon sonra homin metodlarin tokmil-
lasdirilmis formalarini havasla Oyranir, totbiq
etmaya calisiriq.

Ele hamin dévrds - 1930-cu illarin avval-
larinda miiallimin avtoritar mévqgeyini vo asas
bilik manbayi olmasini toamin edan metodlar
islonib hazirlandi. Biliyin alinma manbayina
gora muayyanlagdirilen bu talim metodlarindan
uzun illar istifads olunub. Bizda bu istigamatda
kifayat qadar nazari tedqigat aparilmasa da,
tacriibada mahz bu gabildan olan metodlardan
istifada edilib.

Rus dilinda olan darslikden tarciima va
igtibas yolu ila 1940 va 1952-ci illarda ¢ap olu-
nan “Odabiyyat metodikas1” adli vesaitlarda
orijinal kitabda adi ¢akilon talim metodlari
xatirladilib. Miistaqil arasdirmanin naticasi kimi
1966-c1 ilde cap olunan “Orta moaktabda
adabiyyat tadrisi” adli vasaitds biliyin alinma
manbayi asas gotiiriilerak metodlarin tasnifati
toqdim edilib, har bir metodun tatbiqi ile bagh
niimunsalar verilib. Lakin kitabda ziddiyyatli,
geyri-daqiq fikirlar de aksini tapib. Uzun illor
faydali manbs kimi istifade olunan hamin
vasaitda asagidaki metodlar taqdim edilib:
miiallimin sarhi, miisahiba, ifadali oxu, kitab
lizarinda is, sagirdlarin miistaqil isi (“Maarif”,
1966)

Kitabda miiallimin sarhi metodunun ti¢
formasi tizerinda dayanilib: miiallimin naqli,
izahati, miihazirasi.

Bu vasaitin sonraki nasrinda deyilir: “Talim

http://as-journal.edu.az
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prosesinin 6ziinemaxsus cahatlarini, adabiy-
yatin s0z sonati olmasi kimi miirakkab masa-
laleri nazara almaqla bels naticaya galirik ki,
adobiyyat darslerinde istifado olunan asas
tsullar bunlardir: ifadsli oxu, musllimin sozi,
miisahibs, miallimin tapsirigl ile sagirdlarin
miistaqil isi” (“Maarif”, 1976)

Hamin vasaitde metodlardan ayri-ayriliqda
danisilarkan bu izahi aks etdirmayan manzara
ila qarsilasiriq. Basqa s6zls, metodlar asagidak:
sokilda taqdim edilib:

1. Misllimin serhi (miisallimin naqli, miiallimin
izahi, maoktob miihazirasi).

Miisahiba (tokrarlama, evristik).

Ifadali oxu.

Kitab lizarindo is.

Sagirdlarin miistaqil isi.

Gorindiyi kimi, “miisllimin s6zi” va
“miisllimin sorhi” eyni anlayis kimi islonib.
Vasaitda daha sonra oxuyuruq: “Miiallimin soz,
dediyimiz kimi, tic formada olur: musllimin
naqli, sorhi, mithazirs” (“Maarif”, 1966). Homin
vasaitden istifade edan tadqgiqat¢ilar da ma-
hiyyata niifuz etmadan oradaki dolasiq fikirlari
tokrar ediblar. Naticada, “miiallimin naqli” va
“miiallimin sarhi” anlayislarinin izahinda
sahvlaras yol verilib.

Sual yaranir: 9dabiyyat dorslorinda istifads
maqsadile metodlar miiayyenlasdirilerken
vasaitin har iki nasri liglin asas manba na olub?

Metodlar miiayyen edilorken UIK(b)P MK-
nin 1931-ci il 28 avqust tarixli gararindaki
gostarislar asas tutulub. Vasaitds hamin garar
xlisusi geyd edilib, ondan xatirlatma da verilib.
Lakin “sarh”, “izah”, “naql” s6zlarinin mahiyyati,
ohata etdiklari mazmun vasaitde gadarince
noazars alinmayib. Tosadifi deyildir ki, istor
hoamin vasaitds, istarsa da sonralar ¢ap olunan
darslik ve dars vasaitlarinda “serh”, “izah”, “naql”
anlayislarinin arasindaki farga mantiqli, agla-
batan aydinliq gatirilmayib, ¢ox vaxt listiinden
stikutla kegilib. Dayarini uzun illar qoruyub
saxlayan “Pedaqogika” (elmi redaktoru M. Mu-
radxanov olub) darsliyinde “miisallimin naqli”
anlayisinin izahindan aydinlasir ki, o, mazmu-
nundan asili olmayaraq talim materiali barada

Ui Wi
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miiallimin atrafli malumatini nazards tutur.
Yoni istar badii esorin mazmunu, istar tahlili,
istorsa da adabi-tarixi malumat (icmal mate-
rial1) misllimin naqli ilo catdirila bilerdi veo
catdirilirdi. istor “Orta moktabda adabiyyat
tadrisi” vasaitinda, istarsa da “Pedaqogika”
dorsliyinda “Misllimin soézi ¢ formada -
miiallimin naqli (yaxud serhi), miiallimin izahi,
miiallimin mithazirasi 6ziinii gostarir” yazilmis
olsa idi, dolasigliq da olmazdi. Ciinki “mtallimin
sorhi” vo “musallimin naqli” anlayislar1 mahiy-
yatca farqlanmir.

Misllimin naglindan (ve ya sorhindan), artiq
geyd olundugu kimi, badii asarin mazmununun
oyranilmasinda, tahlilinds, adabi-tarixi malu-
matlarin, terclimeyi-hal materiallarinin va s.
oyranilmasinda istifads edilib. Tacriibali miiallim
asardan secdiyi bir nega saciyyavi epizodu emo-
sional-obrazli danismaqgla (nagql etmakla)
sagirdlards miitaliaye maraq oyadir. Yaxud yeni
Oyranilan asar haqqinda giris s6ziinde musllimin
asarin yazilma tarixi ve sababi, yazi¢inin yara-
dicihiginda, elace do adabiyyatimizda yeri barada
verdiyi malumat mahz bu metodun (miiallimin
naqli metodunun) tetbiqi ile gercaklasdirilib.
dsarin Oyranilmasine yekun vurularken da
miisllimin imumilasdirici fikirlari bu metoddan
(miallimin naqglindan) istifads il catdirilib.

Yuxar1 siniflora keg¢dikca miiallimin naqli
mazmunca darin, hacm baximindan genis olub.

Miisllimin naqli metodunun tstbiqginda
asagidaki priyomlardan (indiki terminle —
texnikalardan) istifads edilirdi.
¢ Badii matndan niimunalarin gatirilmasi.

e Niimunsalarin miiqayisa edilmasi.
¢ Lent yazilarinin saslandirilmasi.
e Rosm asarlarinin niimayis etdirilmasi va s.

Miiallimin izaht metodu musallimin naqlin-
dan (yaxud sarhindan) hansi cahatlarina gore
forglonir?

O daha cevik olub, darsds qarsiya ¢ixan
konkret sualin, qavranilmasi sagirdlar ti¢lin
catin olan talimi tapsirigin aydinlasdirilmasi
moagqsadile tatbiq edilib. Bu metodun tatbiqji,
imuman ¢ox vaxt aparmasa da, magsaddan
asili olaraqg, ondan fargli zaman ¢argivesinda
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istifads edilib. Masalon, miireakkab macaz no-
viiniin mahiyyatini az vaxt sarf etmakla izah
edan miisllim, miiayyan klassik seirin oxusunda
izaha daha ¢ox vaxt ayirmali olur. Deyilanlardan
bels bir cohat da aydinlasir ki, miiallim izahdan
zaruri hallarda, ehtiyac yaranan magamlarda
istifada edir. Noqglin (sorhin) totbiqi iss, demak
olar, biutiin darslarda hayata kecirilir va o,
nisbatan ¢ox vaxt talab edir.

Moaktab miihazirasi metodundan adabiyyat
toliminda uzun illar istifada olunub. O, yuxari
sinflords, mahdud mévzularin tadrisinda tatbiq
edilib. Daha daqiq deyilsa, VIII-X (IX-XI) siniflor-
da tarciimeyi-hal materiallarinin, sanatkarlarin
yardiciligt haqqinda iimumi malumatin, icmal
mdévzularin 6yranilmasi, asasen, bu metodun
totbiqi ilo ger¢aklasdirilib. Lakin maktab mii-
hazirasinin sleyhdarlari cox olub, onun ardicil
tatbiqini magsadauygun saymayan alimlarin
yazilar1 pedaqoji matbuatda vaxtasiri cap edilib.
Bu alimlarin fikrincs, sagirdlear miihaziranin
cox hissasini dinlomakda ¢atinlik ¢akir; tez yoru-
lur, naticads, diggatleri yayinir, dors samarasiz
olur. Mithaziranin effektli olmasi1 maqsadile
pedaqoji adabiyyatda maraql tévsiyalar olub:
mithaziranin gedisinda geydlar etmak, daha
mithiim olan fikirlari qisaca yazmagq, aydin ol-
mayanlarla bagh suallar tartib etmak va s.

Tacriibali, gabaqcil miiallimlar miithazirads
ayani vasita, cadval, sxem, lent yazisi va s.
istifads edir, baslicasi isa onun problem xarakterli
olmasina say gostarirdilar. Nitglarinin calbedici,
emosional, yi§cam ve daqiq olmasina calisan
bela miiallimlar sagirdlari diistindiirmays, onlara
miihazira boyu suallarla miiraciat etmayas diqgat
yetirirlar.

Miihazirs metodunun asagidaki priyomlari
dorsin maraqla ke¢gmasina, manimsamanin
samarsliliyina tasir edirdi:

e Miihaziranin planinin avvalcadan elan edil-
masi;

e Miihaziraya miisahibs elementlarinin daxil
edilmasi;

e Miihaziracinin ritorik suallari;

e Miihazira zamani geyd gotiirmayin dyradil-
masi;

o Kompiiterin imkanlarindan istifade edilmasi

Vo S.

Elaca da digar metodlarin 6zal priyomlari
vardir.

9nanavi yanagsmaya aid edilon miisahiba
metodunun tatbiqi tarixi cox gadimdir. Onun
uzundmirlii olmasinin sababi Oyrananin
fealliginin temin edilmasindaki shamiyyatli
rolu il baghdir. Miisahibanin mahiyyatini adi
sual-cavab anlaminda izah etmak dogru deyil.
0, garsiya qoyulmus miiayyan maqsada nail
olmagq ti¢iin planauygun sakilds aparilir, sonunda
natica cixarilir va keyfiyyoti miiallim torafindon
dayoarlandirilir. Pedaqoji adabiyyatda miisa-
hibanin iki néviinden danisilib: a) tekrarlama
miisahibasi; b) evristik miisahiba. Els bir dars
tasavviir etmak c¢atindir ki, onda miisahibanin
har iki noviindan istifads edilmasin. Bu, dorsda
cox vaxt da apara biler, epizodik sokilde da
Oziini gostara biler. Burada inca bir magama
diqqgat yetirilmalidir. Tokrarlama miisahibasinda
baslica maqsad manimsanilonlarin darinlas-
dirilmasi vo mohkamlandirilmasi olur. Lakin
bu o demak deyil ki, ondan ancaq ke¢misda
Oyranilon movzu, bélma va s. lizre malumatlari
yada salmaq ti¢iin istifada olunub. Ke¢mis darsin
sorusulmasi, yeni doersin mohkamlandirilmasi,
Uumumiyyatla, darsin biitiin marhalslarinda
tokrarlama miisahibasindan istifada olunub.
Masalan, asarin mazmununa va tahlilina hasr
olunaraq darslarda badii matnin, adabiyyat
nazariyyasindoen monimsanilonlorin yada
salinmasini talab edan miisahibanin aparilmasi
faydali sayillmisdir.

Evristik miisahiba ¢cevik metodlardan olub,
darsin mixtslif marhalslarinds tatbiq edilib.
Sagirdlarda faalligin, miistaqilliyin temin
olunmasi va inkisaf etdirilmasi baximindan
daha semarali olan evristik miisahiba ke¢mis
biliklara asaslanmagqla yeni biliklarin alda
edilmasina genis imkan yaradir. Mahz buna
gora da evristik miisahibada miigayiss, problem
xarakterli suallardan daha ¢ox istifads edilmasi
maqgsadauygun hesab edilib. 9dabiyyat dars-
larinda onun tatbiqi ilo baglh metodik aras-
dirmalarda vaxtilo maraqli niimunalar, tovsiyalar
verilib. Belo arasdirmalarin birinds Sah Abbas
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obrazi (M.F.Axundzada. “Aldanmis kavakib”) ilo
bagli qazanilan biliklora asaslanmagqla Yusif
Sarracin xarakteri, amallari, 6lkays, xalqa, dovlat
islarina miinasibatini sagirdlarin miistaqil
aydinlasdirmasinin miimkiinliiyti niimayis et-
dirilib. Bu maqgsadla tatbiq olunan evristik
miisahibada miiqayise xarakterli suallardan
istifada edilib (Hiiseynoglu, 1975).

Ifadali oxu ananavi talimi yanagmada faydal
talim metodu kimi dayarlandirilib. 9dabiyyat
darslarinda ondan istifadenin shamiyyati bir
necd yondan izah edilir. Bu oxu, ilk névbada
badii asarin dark edilmasinin samarali vasitasi
kimi giymatlandirilib. Bu, tasadiifi deyil; asarin
ifadali oxusuna o vaxt nail olmaq miimkiin olur
ki, onun ideyasi va mazmunu manimsanilmis
olsun. Basqa s6zls, badii asarin ifadali oxusuna
hazirlasan ifaci matnin mazmununu miikemmal
manimsamsali, onda aksini tapmis fikirlari an
xirda incaliklarina qadar dyranmali, biitovliikda
ideyasi barada aydin tasavviir qazanmaldir.
Yalniz bundan sonra ifadali oxunun 6zalliklari
(matnalti manalarin, ifagiliq vazifasinin, fasila
edilacak magamlarin, mantiqi vurgulu sozlarin,
sasin aldig1 galarlarin, iinsiyyet formalarinin
va s. mlayyanlasdirilmasi) lzra isin tagkili
hayata kecirilir.

9nanavi yanasmada kitab lizarinda is ayrica
metod qisminda gabul edilib. Bu metodun
totbigi heam darslik, ham da alave menbalar
(sagird tli¢lin tedris vasaiti, qazet, jurnal va s.)
lizorinda isi nazords tuturdu. Kitab (dorslik)
lizarinds is iki formada - miiallimin tapsirigi
ilo vo sagirdin miistaqil isi soklinda taskil
edilirdi. Oz isina masuliyyatla va yaradici yanagan
miusllimlar darsds, elaca da ev tapsiriglarinin
yerina yetirilmasinds liigetdan, malumat ki-
tablarindan, test toplusundan, badii asarlardan
va s. istifads edilmasina nail olurdular.

onanavi yanasmada tatbiq edilan talim
metodlarindan biri de sagirdlorin miistaqil isi
adlanirdi. Bu metodun tatbiginds baslica magsad
sagirdlarin biliklari miistaqil alde etmasini
tomin etmok idi. ister didaktikada, istarse da
metodikada “sagirdlarin miistaqil isi” anlayisina
coxlu tariflar verilib. Onlar bir-birindan farq-
lansalar da, imumi cahatlari do var. Masalan,
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miistaqil isin “miiallimin rohbarliyi ilo miiayyon
vaxt arzinda icra edilmasi” fikri tariflarin
aksariyyatinda ifads edilib.

Magsad ve mazmununa gora miistaqil isin
miixtalif ndvde olmasi barads da pedaqoji
adabiyyatda genis danisilib. Bu muxtsliflik
maktab tacriibasinda da 0ziinii gostarirdi.
Onlardan ikisi diggeti daha ¢cox calb edirdi:
a) Barpaedici xarakterli miistaqil islar; b) Yaradici
xarakterli miistoqil islor.

Barpaedici miistaqil islar biliklarin tokrari,
mohkamlandirilmasi, bacariqlarin takmillas-
dirilmasi magsadils tatbiq edilirdi. Bu, mahsuldar
faaliyyat sayilmirdi. Yaradici xarakterli mistaqil
islordon ise yeni bilik ve bacariglarin manim-
sonilmasi li¢lin istifade olunurdu. Bu islar
sagirdlarin mahsuldar faaliyyatinin tomin
edilmasi baximindan faydali hesab edilirdi.
Miigayisa, tohlil - bir sozls, arasdirma xarakterli
tapsiriglar yaradici miistaqil islor liclin daha
saciyyavi idi.

Sual yaranir: 9nsnavi yanasmaya maxsus
bu talim metodlarina indi miinasibat necadir?

Yuxaridaki sarhlards telim metodlari baradaki
ifadalorin (“tatbiq edilirdi”, “istifads olunurdu”)
daha ¢ox kegmis zamanda isladildiyini miisahida
etmak miimkindiir. Bunu sorti manada basa
diismak lazimdir. Homin metodlar, miihazirs
cixilmagla, bu giin do maktablarimizda tatbiq
olunur. Umumiyyatla, ananavi talimda bu giin,
elaca da sabah ligiin faydali cox sey var; bunlari,
sadaca olaraq, yasatmagi, yeni talimi yanasma-
larla uzlasdirmagi bacarmaq lazimdir. Xiisusan
ananavi talim metodlari feal/interaktiv talimla
yanasi faaliyyat gostarir. Feal/interaktiv darsin
miithiim marhalasi — sévgetma (motivasiya)
mtiallimin sarhi, miisahiba metodlarinin aparici
movqeyi ilo reallasdirilir. Sonraki marhalada
(tedqgigatin aparilmasi) foal/interaktiv metodlar
ananavi metodlarla (sagirdlarin miistaqil isi,
kitab tizarinda is) qarsiligh alagada tatbiq edilir.
Darsin informasiya miibadilesi marhalasinda
miisahiba yena bir metod kimi mithiim yer
tutur. Novboati marhalada (informasiyanin
miizakirasi va tagkili) tatbiq olunan metodlarin
sirasinda miiallimin sarhi az yer tutsa da,
miisahibaya genis yer verilir. Elaca da darsin
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sonraki marhalalarinda miisahiba, sagirdlarin
miistaqil isi metodlarindan bu ve ya digsr
daracads istifade olunur. 9dabiyyat taliminin
spesifik metodu olan ifadali oxunun tatbiqi ise
homise labilid olacaq. Bir az da daqiq desak,
hansi texnologiyanin tatbiq edilmasindan asili
olmayaraq ifadsli oxu adabiyyat telimindas 6z
mihim vo shamiyyatli mévgeyini homiso
goruyub saxlayacaqdir (Hiiseynoglu, 2009).

Sovet hakimiyyati illarinde vahid “sovet
elmi”nin mévcud olmasina ciddi sakilda cohdler
edilir, bu maqgsadle markeazi hakimiyystdan
respublikalara gostarislar galirdi. O ctimladan
pedaqoji elmlar lizra rus alimlarinin tedqigat-
larinin naticalorinden SSRi makaninda haminin
istifade etmasi bir macburiyyate cevrilmisdi.
Tosadiifi deyil ki, telim metodlari ila bagl rus
alimlarinin tedgiqatlarina, miiayysnlasdirdik-
lori tasnifatlara Azarbaycanda da darhal reak-
siya verilirdi. 1970-ci illorde I.Y.Lerner vo
M.N.Skatkinin imumpedaqoji aspektds taklif
etdiklari tasnifat boyiik aks-sada dogurub.
Onlar sagirdlerin idrak faaliyyatinin xarak-
terindan ¢ix1s etmoakla asagidaki tasnifati
asaslandirmaga calisiblar:

e izahli-illiistrativ metod (yaxud informasiya-
reseptiv metod);

e reproduktiv metod;

e problemli sorh metodu;

e evristik, yaxud qismi-axtaris metodu;

e tadqiqat metodu.

Muasirleri “bu tesnifatda metodlar1 ifads
edan zahiri cahatlar nazare alinmayib fikrini
asas tutaraq musllifleri tanqid ediblar.

Bu tesnifata asaslanan N.I.Kudryashev
adabiyyat darslarinda istifada li¢lin asagidaki
metodlar taklif edib:

e yaradict oxu metodu;
e evristik metod;

e tadqgigat metodu;

e reproduktiv metod.

Mioallif bu tasnifati asaslandirarken miisl-
limin istiqamatlandirici rahbarliyini, sagirdin
idrak faaliyyatinin mantiq vo mazmununu 6n
plana ¢akib.

Bu tasnifat da tanqida maruz galib, miallifin
hamkarlar1 onun “praktik olmadigini” ssas-

landirmaga c¢alisiblar. Bu metodlar alimin va-
toninds — Rusiyada maktaba genis yol tapmasa
da, metodik adabiyyatda bu giin do xatirlan-
maqdadir.

Yeni yanasmalar (foal telim formalari) farqli
metodlardan istifadeni zerurats ¢evirdi. Masalan,
1990-c1 illarin sonlarindan baslayaraq 6lkamizda
maraq gosterilon yeni yanasmanin (¢ox vaxt
“faal/interaktiv” talim adlandirilir) tatbiqi ona
moxsus metodlardan da (beyin hemlasi, BIBO,
rollu oyunlar, karusel va s.) istifadays sabab
oldu. Lakin onlarin hamisinin metod adlan-
diritlmasit birmenali qgarsilanmayib. Bazi
tadqiqatcilar onlari priyom (texnika) kimi galoma
veriblar. Basqalar1 onlari is tisulu hesab edirlar.
Unudurlar ki, is tisullar1 bu va ya digar metodun
totbiqi prosesinda hayata kecirilir, birbasa
onunla bagh olur.

Xarici nasrlarls tanisligdan aydinlasir ki,
muslliflarin aksariyyati metod, texnika, strategiya
anlayislarini eyni manada isladirler. Masalan,
fasilalarla oxunu ham metod, ham texnika, ham
da strategiya adlandirirlar. Talim metodlarinin
tosnifati masalasine miinasibatda doa para-
kandalik, geyri-daqiqlik miisahida edilir.

Z.Veysova faal/interaktiv metodlar:1 farqli
asaslar lizra qruplasdirib (Veysova, 2007). Lakin
bu tasnifatlar suallar dogurur. Masalan, metod-
larin tasnifati liclin miiayyanlasdirilmis asaslar
(muiallif “meyarlar” adlandirir) ciddi miibahisaya
yol acir. Onun irali siirdiiyt asaslar bunlardir:
e Metodun magsadlari lizro tasnifat.

e Metodun asasini taskil edan faaliyyat tizra
tosnifat.

Bu gdstarilanlarin talim metodlarinin tasnifati
ligciin asas gotiiriilmasi inamsizliq yaradir. ilk
novbada ona gora ki, tasnifat liclin metodlarin
magqsadlari yox, talimin maqsadlari asas hesab
edila biler. Balke do bunu diisiinen misllif
birinci asas ilizra aparilan tasnifati “Blumun
taksonomiyasi lizre tasnifat” da adlandirir.
Demsali, burada metodlarin magsadindan deyil,
talimin maqgsadlarindan s6hbat getmali idi.
ikinci tarafden, talim magsadlarinin tasnifatini
(Blumun miiayyanlasdirdiyini) metodlarin
gruplasdirilmasi tgiin “meyar” kimi qabul et-
mayin 0zl na deracada magsadauygundur? Bu
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mogamda didaktik vazifolorin digget moarkazindo
saxlanilmasi ciddi miibahisa dogurmazdi.
Miisllifin taklif etdiyi birinci tasnifat beladir:

Tolimin magsadlari  Metod va texnikalar

Bilik “9gli hiicum’, klaster,
togdimat, miisahida

Anlama Diskussiya, suallar

Totbiq Rollu oyun, problemin halli

Analiz Debatlar, modellasdirms, kub

Sintez Yaradiciligi stimullagdiran
dsullar

Qiymatlandirma Meyar iizra giymatlandirma

Burada miibahisali goriinen diger masala
aks olunanlardan hansinin metod, hansinin
texnika oldugunun aydin ifade edilmamasidir.
Elaca da miliayyan maqgsad li¢iin maqgbul sayilan
“metod vo texnikalar” diger magsadlar liglin
da maqgbul sayila biler. Buna miuayysn izah
vermak olar, lakin ciddi ¢atismazliq odur ki,
bir magsad iiclin miiayyanlasdirilenlar, aslinda,
digar magsad liciin daha yararlidir ve onun
texnikasi1 sayilmali idi. Masalan: anlama ti¢iin
nazarda tutulan diskussiya va suallar, aslinds,
tahlil iiglin faydalidir ve hamin prosesds daha
genis tatbiq olunur. Bu deyilanlari diger maq-
sadlara da aid etmak olar.

Miiallifin ikinci asas tizrs toklif etdiyi tosnifata
nazar salaq:

Metodun asasini tagkil edan aparici faaliyyst
iizra tasnifat

Rollu oyunlar Modellasdirma, isgtizar
oyunlar, sahnalagdirma va s.

Toqdimatlar Toqdimatlar, ekspert grupu,
esse

Todgigatin Problemin halli, kublasdirma,

apariimasi konkret hadisanin arasdiril-

masl, Venn diagrami va s.

Mantiqi tafakkiir
proseslarinin
inkisafina
yonaldilmis
metodlar

“Algoritmin ¢ixariimasi —
analizdan sinteza)

"@n miihiim{’) Qaydalara
asasan oyunlar: oyun-
tapmaca, oyun-yarig va s.

Tongidi tafakkir
proseslarinin

Meyar iizra giymatlandirma,
cisim va hadisaya

inkisafina miixtalif mévgedan
yonaldilmis baxiimasi, ambivalent
metodlar giymatlandirma
Yaradiciliga Yaradici asarlarin
yonaldilmis yaradilmasi, agyalardan
metodlar geyri-adi istifads,

prognozlasdirma, atalar
sozlori lizra is, sinektika
fantaziyanin binomu va s.

Toskilati metodlar

Ziqzaq, karusel

Qruplara bdlinma

"

"Say’, “ad gunleri sirasi lizra

say’, "imumi xisusiyyat’,

"piiskatma’; ‘mahni
axtarisinda” va s.

Faallagdirma

Buz ariden oyunlar,
foallagdirma oyunlari,
misbat ig igliminin
yaranmasina imkan yaradan

Beyin hamlasi  “Beyin hamlasi’ BIBO, auksion, oyunlarvas.
klaster, suallar, anlayigin
cixarilmasi, s0z assosiasiyalari va s.
Belo bir tosnifati gobul etmoak c¢atin ki,
Mizakiralar Diskussiya, debat carpaz miizakira miimkiin olsun. Tafakkiirle bagl islarin talim

(debat), klassik dialog, “akvarium’,
aciq iclas, dairavi muzakira va s.

metodlar1 hesab edilmasi, eloco do “tagkilati

» o« ” o«

metodlar’, “qruplara béliinma’, “faallasdirma”
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adlar altinda farqli fealiyyat névlarinin ucdan-
tutma texnikalar (priyomlar) sayilmasi aglabatan
deyil.

Buradan aydinlasir ki, faal/interaktiv me-
todlarin iimumpedagqoji aspektda tasnifatinin
islonilmasi miithtim vazifs kimi hallini gézlayir.
Bunun ugurla hall edilmasi xtisusi metodikalarin
homin istigamatdaki isinin samaraliliyina
ahamiyyatli deracada tasir edar. Lakin xiisusi
metodikalar bu glin hamin sahads didaktikanin
asiri olaraq qalmamalidir. Masalan, tadris fonni
olaraq adabiyyat lciin talim metodlarinin
miiayyanlasdirilmasi va tasnifati ile bagh
baslanmis xiisusi tedqigat islari darinlasdirilmali
va davam etdirilmalidir.

Bu gilin pedaqoji adabiyyatda sadalananlarin
he¢ do hamisini (na qadar gariba da olsa,
bazilari onlarin sayinin doérd yiizii asdigini geyd
edirlar) tolim metodu kimi gabul etmak dogru
olmazdi. Onlardan bir gismi fikri amaliyyatin
grafik ifadacisidir, bir gismi hansisa metodun
priyomudur (texnikasidir), bir qismi isa sagirdin
talim faaliyyatinin néviidiir. Massalanin bu cahati
xususi, ham da saristali tedqiqatin aparilmasini
zoaruri edir. Mahz bu problemin aydinlasdiril-
masi adabiyyat talimi metodlarinin daqiqlasdi-
rilmasina va elmi-metodik baximdan asaslan-
dirilmis tasnifatinin hazirlanmasina sabab ola
bilar.

Belalikla, adabiyyat darslari liciin cagdas
talablara cavab veran talim metodlarinin, onlara
maxsus priyomlarin, bu priyomlarin talab etdiyi
miivafiq talim faaliyyati novlerinin miiayyan-
lasdirilmasi metodika elminin miihtim vazifasi
kimi dayarlandirilmalidir.

ddabiyyat taliminin metodlarini hansi asas
(osaslar) tizra tosnif etmak magsadauygun
olardi?

Didaktik vo metodik aragdirmalarin bugiinkii
saviyyasinin verdiyi imkandan ¢ixis edilmakls
bu suala ilkin cavabi vermak olar. Lakin, ilk
novbada fannin talimi prosesinin mahiyyati ils
bagli bazi magamalara diggat yetirmak vacibdir.
Bu, taklif olunan metodlarin asaslandirilmasi
baximindan da faydalidiz Malumdur ki, adabiyyat
toliminin asasinda badii asarlarin dyranilmasi
dayanir. Basqa so6zla, mahz badii asarlarin

miikammal manimsanilmasi sagirdlarin adabi
inkisafinin asasini taskil edir. Tasadiifi deyil ki,
adabiyyat darslerinda taskil edilon biitiin talimlor
ya birbasa, ya da dolayisi ile badii asarin
Oyranilmasina yonalib. Bu, badii niimunalarin
tadrisi lizra isin sistemli togkilini taleb edir. Bu
sistemli isin ilk addimi isa asarin oxusudur. Bu,
ilkin gavrama prosesidir. Prosesin somaraliliyine
nail olmagq ti¢iin badii matni anlayaraq oxumagq,
onun darin qatlarina enmak, manasini basa
diisarak manimsamak vacibdir. Bela bir isin
gercaklasdirilmasi ise asan deyil vo adekvat
metodlarin, priyomlarin tatbiqini zaruri edir.
S6z yox ki, badii asarin oxusu elmi, elace da
publisistik matnlarin oxusundan farqlanir. Bu
oxu obrazh tefakkiiriin faal isini talab edir,
sadaca informasiyanin manimsanilmasi kimi
distiniila bilmaz. Badii matnin oxunmasi yas
saviyyasindan asili olaraq, sagirddan ciddi aqli
amoaliyyatlara hazir olmagi talab edir. Lakin bu,
kifayat deyil; sagirdde - oxucuda, hamc¢inin
miiayyan hissi-emosional tacriibanin olmasi da
vacibdir. Matndaki har bir soz, ifada, ciimls va
nahayat, tasvir oxucuda texayyliliin faal isi ve
darin emosionalliq li¢clin manba, vasita yerinda
cixis etmoalidir. Bu, oxu prosesina yaradiciliq
mazmunu verir, ona masuliyyatli yanasma talab
edir. Dogrudan da, oxu, s6zlin haqiqi manasinda,
amoak vo yardiciliq prosesidir. Badii asarin
mazmununa miivafiq “oxucu obrazinin” yara-
dilmasi, tesvir olunanlarin, yaxud olunmayanlarin
yazi¢l movqeyina uygun tasavviir edilmasi
sagirdin miitalia¢i kimi inkisafinda, manavi-es-
tetik alominin zanginlosmasinda ahamiyyatli
rol oynayir. Mahz oxu prosesinda s6za hassas,
diqgatli yanasma, emosional-estetik miinasibatin
formalasmasi gercaklasdirilir. Demsli, asarin
Oyranilmasinin lap baslangicinda - oxuda tatbiq
olunan metod vo priyomlar badii matnin ilkin
gavranilmasina genis imkan yaratmaqla mah-
dudlasmir, ham da sagirdlarin aqli-hissi baxim-
dan zanginlasmasinda shamiyyatli rol oynayr.
Biitiin bunlar badii asarin dyranilmasinin sonraki
moarhalalari ligclin zomin yaradir. Badii matnin
manimsanilmasinin sonraki marhalalari mii-
rakkabliyi v coxcahatliliyi il segilir. Oxu prosesi
no gadar miikkemmal taskil edilsa da, asarin
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mazmununun ahatali éyranilmasi, ideya-badii
xilisusiyyatlarinin basa diislilmasi ve dayar-
landirilmasi istigamatinda isin aparilmasi zaruri
olur. Basqa sozls, asarin darinden manimsa-
nilmasi, ona asaslandirilmis miinasibatin
bildirilmasi sonraki marhalslarda gercaklasdirilir.
Manimsanilma prosesi farqli metodlarin,
priyomlarin totbiqgini zoruri edir. 9lbatta, oxu
prosesinda tatbiq olunan metod va priyomlara
da, yeri galdikca, miiraciat oluna bilar ve olunur.
Lakin séhbat har marhalada aparici, lstiin
movqge tutan metod va priyomlardan gedir.
osarin manimsanilmasinds, bir qayda olaraq
coxcahatli, rongarang islardan istifada olunur:
plan tartibi, niimunslarin se¢ilmasi, farqli
mazmunda nagiletms, mévzunun, ideyanin,
badii keyfiyyatlorin aydinlasdirilmasi va s.
Tabiidir ki, bunlar fargli mezmunda metod va
priyomlarin tatbiqi sayasinda miimkiin olur.

Oyronilmis biliklorin semoraliliyi onlarin
tatbiqi il yoxlanilir. 9slinds, bilik, bacariq va
vardislarin tatbiqi bir ne¢a baximdan shamiy-
yatlidir. Bu, ilk névbada qazanilmis biliyin
mohkamlandirilmasinda qiymatli vasitadir.
Tatbiq prosesi, hamginin sagirdlerda tadqi-
gateiliq bacariginin, miistaqil diistincanin, aqli
foalligin inkisafinda misilsiz rol oynayir. Aydindir
ki, avvalki marhalalarda tatbiq olunan metod
va priyomlardan bu prosesdas ds istifads edilir,
lakin geyd edildiyi kimi, daha ¢ox miiraciat
olunanlar yenilari olur.

Belalikls, talimin baslica marhalalorinda
tatbiq olunan metodlarin miiayyanlasdirilmasi
vo tosnifatin bu asasda aparilmasi fikri meydana
cixir. Bu mévqgeda olan alimlarin milahizalarini
gabul etmak miimkiindiir ve adabiyyat taliminin
metodlarini bu asasda tasnif etmak (bu, digar
asaslar lzrs qruplasdirmalarin aparilmasini
inkar etmir) magsadauygundur. Talimin baslica
marhalalarina (adabiyyat fonninin 6zalliyi nazars
alinmagqla) uygun olaraq talim metodlarini {ig
qrupa ayirmagq olar:

o Ilkin qavramaya xidmat edan metodlar.

e Bilik, bacariq vo vordislorin menimsanil-
masina xidmat edan metodlar.

 Bilik, bacariq ve vardislarin totbigina xidmat
edan metodlar.
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Noazara almagq lazimdir ki, talimin marhslslera
ayrilmasi nisbi saciyyslidir. Marhalalar vahid
prosesin (btitoviin) tarkib hissalari olub talim
magqsadlarinin alds olunmasina xidmat edir.
Elaca da bir-biri ilo qarsilighh alagada olan
metodlar nisbi manada gqruplasdirilir. Onlarin
biitovliikda va sistemli tatbiqi sagirdlarin bilik,
bacariq, vordislora yiyslonmaloaring, inkisaf
etmalarins, tarbiys olunmalarina imkan yaradir.

Tolim marhalalarine gore miiayysnlasdiri-
lan bu tasnifat talim metodlari sisteminin yaran-
masina va bunun sayasinds tam manimsemanin
reallasmasina sabab olur.

I. ilkin gavramaya xidmat edon

metodlar.

Badii matnin miistaqil oxudan sonra neca
gavranildig1 xiisusi tadqiqatlar asasinda
miiayyanlasdirilib. [Ikin gavrama daha ¢ox fordi
xarakter dasisa da, eyni yas qrupu ti¢iin imumi
olan cohatlar barads aydin tosavviir gazanmaq
miimkiin olur. Hatta adabiyyatin 6yradilmasinin
biitov marhalalari (V-VII; VIII-IX; X-XI siniflar)
lclin saciyyavi olan maqamlart miiayyanlas-
dirmak da ciddi ¢atinlik tératmir. Masalan, V-
VII sinif sagirdlari, daha cox asards gabariq
aksini tapmis ahvalat va hadisalari yadda sax-
lay1r, obrazin xarakterinin agilmasinda, ideyanin
basa diisiilmasinda shamiyyatli olan, lakin
zahiran xirda gorinan detallara diqqgat
yetirmirlar. Onlar, hemc¢inin adabi gahramanlarin
xarakterindaki mithiim cahatlari, gisman gavra-
magqla mahdudlasirlar vo s. Tolim metodlarinin
gruplasdirilmasinda, istifada iiciin se¢ilmasinda
masalonin bu tarafinin nazars alinmasi vacibdir.

ddabi-badii materiallarin ilkin gavranma
marhalasi tiglin daha 6namli hesab edilan metod
va priyomlar asagidakilardir:

1. Reproduktiv (sifahi séz) metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): s6z asso-
siasiyasi; strukturlasdirilmis icmal; izah; sarh;
miisahiba.

Bu metodun tetbiqi prosesinda sagirdlarin
talim faaliyyatinin novleri, asasan, asagidaki
formalarda tezahtir edir: faal dinloms; suallara
cavab li¢lin materiallarin se¢ilmasi va s.

2. Yaradici oxu metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): izahl oxu;
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ifadali oxu; yozum (interpretasiya); ikihissali
gilindoalik; fasilalarle oxu; prognozlasdirilmis
oxu; ciitliikda oxuma - clitliikde imumilasdirms;
mana xaritasi; s6za (termina) gors texminetms;
diisiinlin - ciitliikde birlasin - fikirlarinizi
boliisiin; INSERT.

Yaradici oxu metodunun tatbiqi prosesinda
sagirdlarin talim faaliyyatinin névlari, asasan,
asagidakilardir: badii asarin oxunmasi; matnda
ifads olunmus fikirlarin izahi ve yozumu; ifadsli
oxunun talablarini gisman ahata edsan oxu;
azbar 6yrenma; plan tartibi; forgli formalarda
(y18cam, genis, yaradici) nagiletma; badii nagil-
etma; matndan saciyyavi niimunalarin secilmasi
Vo s.

I1. Bilik, bacariq va vardislarin

manimsanmasina xidmat edon

metodlar.

Toalimin noévbati marhalasinin mahiyyatini
ilkin qavramanin darinlesdirilmasi, zanginlas-
dirilmasi vo manimsamanin ger¢aklasdirilmasi
toskil edir. ilk névbada badii matnin mezmunu
ilo bagh manimsenanlarin darinlasdirilmasi,
sonraki addimda ise tahlil tizra isin taskili
hayata kecirilir Bu magsadla sagirdlarin miistaqil
foaliyyatine genis yer verilir. Barpaedici ve
yaradic1 xarakterli miistaqil islarin alagalen-
dirilmasi, sistemli toetbiqi miixtalif metod va
priyomlardan istifadani da zaruri edir. Tobiidir
ki, badii matnin tahlili prosesinda sagirdlarin
arasdirma aparmalarina, tadqigat¢1 mévqgeyinda
olmalarina, miixtalif név bacariq ve verdislarinin
formalasmasina daha cox diqgat yetirilir. Bu
da 6z novbasinda sagirdlari todqgiqatciliga
yonlandiran metod va priyomlarin secilmasini
taleb edir. Bunlar nazare alinmaqla daha ¢ox
bilik, bacariq ve vardislarin manimsanmasina
xidmat edan metod ve priyomlar asagidaki
sokilde miiayyanlasdirilib:

1. Tadqiqat metodu.

Metodun priyomlari (texnikalart): problemin
halli; ideyalar xalisi; miigayisa; rollu oyunlar;
ziqzaq ( zancirvari oxu); kublasdirma; karusel;
gorarlar agaci; ideyalar xalis1 va s.

Bu metodun tatbiqi prosesinds sagirdlarin
talim foaaliyyati, asasan, asagidaki noévlerds
tozahiir edir: badii asardan, darslikdan, muxtalif

moanbolardan secilmis niimunalarden istifads
etmakla tapsiriqlara cavablarin hazirlanmasi;
badii asarin miixtalif komponentlarinin tahlili;
miiqayisanin Venn diaqraminda aks etdirilmasi;
miiqayisanin konseptual cadvalda ifads edilmasi;
adabi obyektlarin oxsar va farqgli cahatlarinin
miiqayisa cadvalinda aks etdirilmasi va s.

2. Miizakira metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): diskussiya;
carpaz mizakirs (debat); “Akvarium”; aciq iclas;
dairavi miizakira va s.

Miizakira metodunun tatbiqi prosesinda
sagirdlarin talim faaliyyatinin, asasan, asagidaki
novlari 6ziinl gostarir: faal dinloama; miizakira
materiallari izra sifahi cavablarin hazirlanmasi;
miizakira materiallar1 ile bagh c¢ixis, maruza
hazirlanmasi v s.

I11. Bilik, bacariq va vardislarin

totbiqina xidmat edan metodlar.

Totbiq prosesi tokco moanimsanilanlarin
mohkamlandirilmasi baximindan faydali deyil.
Tatbig hom do Oyranilmis talim materialinin
daha darindan qavranilmasina, qaranliq qalmis
moatlablara aydinliq gatirilmasina, bacariq ve
vardislarin zanginlasmasina sabab olur.
Qazanilmis biliklarin farqgli situasiyada, yeni
tolim materiali asasinda totbigi sagirdlards
idrak faalliginin ve miistaqilliyinin inkisafina
ahamiyyotli deraceds tesir edir. Bu prosesin
samarsliliyi, tebiidir ki, talim metod va pri-
yomlarinin diizgiin secilmasindan xeyli asilidir.

ddobiyyat darslerinda bilik, bacariq vo
vardislarin tatbiqine ham darsds, ham da
sinifdenxaric oxu masgalalarinda, eloca do
miixtalif tedbirlards genis imkan vardir. Homin
prosesin reallagdirilmasi ticiin asagidaki metod-
lar magsadauygun hesab edilib:

1. Sagirdlarin miistaqil isi metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): layihalor;
taqdimatlar (sifahi va yazili); mana xaritasi;
auksion; karusel; sankveyn; adabi maktublar;
maruza; referat; insa; esse va s.

Yaradici oxu metodunun tatbiqi prosesinda
sagirdlarin talim faaliyyatinin névlari, asasan,
asagidakilardir:

e miixtalif manbalardan layiha mévzular tizra
materiallarin toplanmasi;
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e sifahi vo yazili teqdimatlar ticiin hazirhg;
e moaruzp, referat ticiin hazirhg;
e insa, esse Ug¢lin hazirhq ve yazi islarinin

icrasiva s.

Qeyd olunan faal telim metod va priyomla-
rinin aksariyyatinin mahiyyati barada pedaqoji
adabiyyatimizda kifayat qadar danisilib. Lakin
onlarin adabiyyat darslarinds tatbiqi gaydalar:
niimunalar asasinda ya zaif isiglandirilib, ya
da bu masalanin istiindan siikutla kecilib. Bu,
ayrica arasdirmanin moévzusudur.

istifada edilmis adabiyyat
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ANNOTASIYA

Bu magalanin magsadi Azarbaycanin imumtshsil miassisalarinda
I-V siniflords tatbiq edilen 7 darslik komplektinin gender baximindan
tohlilini miizakira etmakdir. Tohlilin naticalari gosterir ki, geyd olunan
materiallarda gender barabarliyi va inkllzivlik gorunmayib. Hamin
kitablarda gender barabarsizliyi ham vizual, ham da sifahi sakilds aks
olunub. Maqgalada tehlil edilanler da daxil olmagla, biitin maktab
materiallarinda gendera balansh ve adalstli yanagmanin barpasina
komak etmak ug¢lin bir sira tovsiyalar verilir.
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ABSTRACT

This paper aims to discuss the analysis of 7 sets of teaching and
learning materials ranging from grades 1to 5 from a gender-sensitive
perspective utilized in the public schools of Azerbaijan. The results of
the aforementioned analysis revealed that said materials were not
balanced in terms of gender equality, intersectionality and inclusivity
and contained representations of gender bias both in visual and verbal
manner. The paper makes several recommendations to help restore
a balanced and equitable approach to gender in all school materials,
including the ones analyzed.
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GIRIS

Gender barabarliyi cinsi mansubiyyate gora
ayri-seckiliyin biitiin formalarin1 aradan qal-
dirmagqla, kisi ve qadinlara ictimai hayatin si-
yasi, iqtisadi, sosial, madani va digar sahalarin-
da barabar imkanlar yaratmaqla temin edilir
(E-qanun, 2006). Taassiif ki, bu giin 6lkamizda
gadinlar soxsi ve pesakar hayatinda hsala da
ayri-seckilik hallari ils lizlasirlor. BMT-nin 9hali
Fondunun (UNFPA) (2018) terafindan taqdim
olunan malumata asasen Azarbaycanda kisilar
gadinlarla miiqayisada genderla slagali sart
fikirlari daha ¢ox dastaklayirlar. Bundan alave,
comiyyat oglanlar: ailonin asas maliyya tomi-
natcisi olaraq gordiiyii liclin onlar1 qizlardan
daha tstiin tutur. Bu da cinsa gora nisbatin
kaskin sakilds pozulmasina sabab olur. Bels Ki,
2020-ci ilin statistikasina asasan Azarbaycanda
dogulanlar arasinda har 114 oglana 100 qiz
diisiit. Qadinlara eyni salahiyyatlarin verilmasins,
onlara garsit mévcud olan stereotiplarin aradan
qaldirilmasina, an asasi, gender baximindan
goarazli fikirloarden azad barabarhiiquqglu comiy-
yoti formalasdiran naslin yetisdirilmasina nail
olunmasi Ug¢lin hokumat tarafinden mithiim
gorarlar verilmali va giiclii nazarat altinda ye-
rina yetirilmali, bu istigamatda siyasatlar ha-
zirlanmali vo vaxti-vaxtinda tatbiq olunmalidir
(UNFPA Azerbaijan, n.d.).

Gender stereotiplarine va geyri-obyektiv
davranisglara tez-tez tahsil proqramlarinda,
tadrisda vo giymatlandirmads da rast galmak
olar (Blumberg, 2007; Islam & Asadullah, 2018;
UNESCO, 2020; Vu & Pham, 2021). Darsliklards
gender barabarliyinin temin edilmasi vacib
magam hesab edilir. Bels ki, darsliklar aksar
6lksalards yegana 6yranmsa resursu olmasa da,
kurikulum, sinif, tohsil siyasati vo praktika,
nazariyya va tatbiq, hokumsat saylari ila yanasi
0zal togabbiisiin markazinda dayandiqglarini
nazara alsaq, onlar kifayat gadar tasirli olmaga
davam edir va ¢ox praktik, simvolik shamiyyata
malikdir (Braslavsky, 2006). Tohsilalanlar dars
vaxtinin 80-95 faizini darsliklarden istifada
etmaklo kecirirlor (Sadker & Zittleman, 2007).
Buna gora da, darsliklarin tesiri ve vacibliyi

danilmazdir. Maktab darsliklarinda ayri-seckilikle
tasvir olunan farqglar usaglarin hayata baxislarina,
motivasiyalarina ve karyera secimlarine tasir
gostarir (Heslop, 2016, Ullah va Skelton, 2012).
Bunun sababi onlarin konsepsiya vo miinasibat
formalasdirmaq ti¢iin alat kimi istifads
edilmasidir (Lynch, Modgil, & Modgil, 1992).
Campbells (2010) gors, sagirdler maruz qaldig-
lar1 cins rol modellarina uygun olaraq 6zlarina
hormoati vo soxsiyyatlarini inkisaf etdirirlar.
Belalikls, inkliiziv va adalatli comiyyatin yara-
dilmasi ligtin darsliklarde gender baximindan
barabar imkanlarin tamin edilmasi vacibdir.
BMT-nin Tahsil, Elm ve Madaniyyat Masalalari
tizra Toskilati (UNESCO) (2015) tohsil proqg-
ramlarinda, todris-talim materiallarinda va
imumilikde maktab miihitinde gender bara-
barliyinin temin edilmasinin zaruri oldugunu
hesab edir.

2020-ci ilde BMT-nin ©hali Fondunun
(UNFPA) miitaxassislari 6lkads limumi tahsil
muoassisalorinda totbiq edilean bozi dars
vasaitlarini nazardan kegirib va kitablara ixtiyari
v ya geyri-ixtiyari sokilde daxil edilon gender
ayri-seckiliyina qarsi bir sira diizalislor toklif
ediblar. Bundan salavs, Azarbaycan Respublika-
sinin Nazirlar Kabinetinin 24 fevral 2020-ci il
tarixli sarancamu ils tasdiq edilon “Usaqlarin
dogulanadak cins se¢iminin qarsisinin alin-
masina dair 2020-2025-ci illar tiglin Tadbirlar
Plani1”"nda iimumi tahsil pillasinin mazmununun
gender barabarliyinin tasviqi baximindan
nazardan kecirilmasi va tahsil miiassisalarinin
pedaqoji heyati ticiin tadris prosesinda gender
barabarliyinin gorunmasi maqsadils talimlarin
toskili kimi faaliyyatlor 6z aksini tapib. dlava
olaraq, Qadinlara qars1 ayri-seckiliyin lagv
edilmasi izre Komitenin (CEDAW) ve 9lilliyi
olan saxslarin hiiquglari tizra Komitanin (CRPD)
Azarbaycan tizra Yekun Miisahidalarinin Segma
Toplusunda diskriminasiyaya sabab olan gender
stereotiplarinin tadris-talim materiallarindan
cixarilmasi tovsiya edilib (UN, 2018). CEDAW
homginin “maktoblarin tadris programina vo
tohsilin biitlin pillalarinde miallimlar ii¢lin
hazirlanan pesakar talim kurslarina qadin hii-
quglar1 ve gender barabarliyi tizra malumatlari
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macburi mévzu olaraq daxil etmaya” (UN, 2018,
sah.16) cagirib.

Yuxarida qeyd olunanlari nazars alaraq gen-
deryonlii yanasmanin Azarbaycan tahsil siste-
mina totbiqi zaruri hesab edilib ve 2021-ci ilin
noyabr ayinda BMT-nin 9hali Fondu (UNFPA)
va Avropa Ittifaginin destayi ilo Azarbaycan
Respublikasinin Tahsil Institutu (ARTI) tara-
finden “Umumi tohsilde genderyonlii yanas-
manin tosviqi” adli layihanin icrasina baslanilib.
Umumi tahsil pillasinin mazmununda va tadris-
tolim prosesinda gender barabarliyinin tomin
edilmasini hadaflayen layiha ¢or¢ivasinde ARTI
tarafindan hazirlanan va hazirda iimumi tahsil
pillasinda totbiq olunan bir sira darslik kom-
plektinin genders hassas prizmadan tsahlili
aparihb. iqtisadi ©makdashq va Inkisaf Tagkilat
(OECD, 2011) hesab edir ki, gender balansi
licltin tahsil siyasatinds erken miidaxilaler an
yaxsl natica gostarir. Bunu ve hazirda bazi
dorslik vasaitlarinin pilot fazasinda olmasini
nazars alaraq tahlil magsadile I-V siniflarin
doarsiklari secilib.

Tohlilin asas magsadi hamin darsliklar lizra
tadris va talim materiallarinda gender bara-
barliyinin temin edilib-edilmadiyini miiayyan-
lasdirmak vo buna manea yaradan maqamlara
baxmagqdir.

BEYNSLXALQ TOCRUB®

Bir sira beynslxalq konvensiyalar, ganun-
vericilik sanadlari va siyasi/sosial magsadlar
hayatin har aspekti lizra gender barabarliyinin
vacibliyinden bahs edir. Masalen, BMT-nin
dayanigli inkisaf maqgsadi 4 (2016) 6lkalari har
kas liclin inkliiziv ve keyfiyyatli tahsili toamin
etmaya va 0miirboyu tahsilin tagviqina cagirir.
Inkliiziv tohsil etnik, dini mansa, sosial-igtisadi
statusdan, slilliyin olub-olmamasindan »slavs,
hom do gender problemlarinden azad bir
tahsildir. Diinya tacriibasinds darsliklarin gender
baximindan tahlili ve gendera hassas yanasma
ilo tartibi uzun illar 6nca baslamis prosesdir.
Beloa ki, 1999-cu ilds Nepal hokumati darsliklarda
gender moasalalarinin yer almasini nazardan
kecirarak tohsilda genderyonlii islahatlara start
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m Malayziya darsliyindan illistrasiya

SEL(WPAN Meksika darsliyindan illustrasiya

verib (UNICEF, 2021). Homin tasabbiislarin
icrasina nazarat etmak liglin 2007-ci ilde gabul
olunmus sanadi ilo har bes ildan bir tadris ve
tolim materiallarini nazardan kec¢irmak, har on
ilden bir ise onlar1 yeniden yazmaq tovsiye
olunur. Bunun naticasidir ki, Nepalda soziigedan
materiallar genders hassas formada tartib
olunub (UNESCO, 2020).

2013-cii ildo Macaristan Respublikasinda
gender stereotiplarini aradan qaldirmaq va
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m Vyetnam darsliyindan illtstrasiyalar, avval (sol) ve sonra (sag)

SEI(EA Hindistan darsliyindan illustrasiya

gender barabarliyi hagqinda malumatliligi
inkisaf etdirmak tg¢iin [-VIII sinif darsliklarina
yenidan baxilib. Yeni mazmuna, hamcinin bi-
ologiya doarsliklarine qadinlarin elma verdiyi
tohfalari tasvir edan fasillar daxil edilib (OECD,
2017). Bunun vacibliyini kisilarin tstlinlik
toskil etdiyi pesalorda gadinlarin ve gadinlarin
daha cox oldugu pesalarda kisilarin tistiinliik
toskil etmasinin tohsilalanlarin galacokda ixtisas
secimina miisbat tasir gostardiyini vurgulayan

tadqiqatlar da tasdiqlayir (OECD, 2011). Hin-
distanin Maharastra Dévlat Darslik Istehsali va
Kurikulum Tadgiqat1 Blirosu 2019-cu ilds
doarsliklards istifada olunan gakillara yeniden
baxib (UNESCO, 2020).

Meksika genderin tahsil proqramlari va
tosobbiislarina daxil edilmasi liclin maliyyos
ayirib, ibtidai tahsilds pulsuz darsliklarin maz-
mununun gender barabarliyi baximindan tah-
lilini hayata kecirib, maktab rahbarlarini, mii-
allimlari gender barabarliyi prinsiplarine uygun
diistinmak, harakat etmak ii¢lin talimatlandirib
(OECD, 2011). Bir ne¢a Latin Amerikasi 6lkasi,
Cin, Vyetnam da darsliklorde gender proble-
minin azaldilmasi istigamatinda isler apariblar
(Blumberg, 2008; Yuden, Chuki, & Dorji, 2021).
Stromquist (2007) iddia edir ki, 40 il arzinda
gostarilon saylar naticasinda Skandinaviya
o6lkalari tohsil sektorunda gender stereotiplarini
azaltmaqda ugur qazaniblar. isvec isa bu sahads
lider hesab edilir.

METODOLOGIYA
Mazmunda genderyonliiliiyiin qiymatlan-

dirilmasi UNESCO-nun miivafiq baladgilari
(UNESCO, 2010; UNESCO, 2015) asasinda

http://as-journal.edu.az
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aparilib. Umumilikde 7 darslik komplekti (12
darslik, 12 is daftori vo 10 metodik vasait)
gender barabarlayinin tasviqi baximindan
nazardan kegirilib:

I1I sinif, Azarbaycan dili (tadris dili);

[1I sinif, Azarbaycan dili (doévlat dili);

[V sinif, Azarbaycan dili (tadris dili);

[V sinif, Azarbaycan dili (dovlat dili);

[1I sinif, Riyaziyyat;

[V sinif, Riyaziyyat;

V sinif, Tobiat.

Qiymatlandirma zamani darslik komplekt-
larinda yer alan ham yazili, ham da tasviri
niimunalar gender, pesa, soxsiyyat, ailadaxili
va xarici, ata vo ananin rolu kimi istigamatler
tizra tahlil edilib. Buraya ham qadin, ham da
kisi obrazlarin miisbat, manfi rollarda olmasinin,
elaco da sayinin nisbati, har iki cinsin 6rnak
modeli kimi tasviri, mixtalif cins olan mualliflorin
asarlarinin darsliklards barabar sayda aks
olunmasi, geyim va rang stereotiplarinin olmasi,
har iki cinsin pesa sahibi kimi tasvirinin ma-
hiyyati ve nisbati, cinslararasi amakdaslq,
stereotipik xtisusiyyatlarin yalniz qizlara ve ya
oglanlara mansub edilmasi (masalan: qaygikeslik,
casurluq) kimi movzular aid olub. 9lava olaraq,
tohlil zamani har iki cinsi ehtiva edan s6z ve
ifadalarin istifadesi (masalan: ata ve ana avazina
valideyn), galiblonan diisiincalarin tebligi, adlar
¢akilarkan qadin ve ya kisi adindan baslanilmasi
da nazara alinib. Qadinlarin vazifs sahibi olma-
sina, onlarin 6lkanin tarixins, sosial, iqtisadi,
elmi, madani va badii sarvatins verdiyi tohfalarin
vurgulanmasina da xiisusi diqqgat yetirilib.
Umumilikds, tohlil inkliizivlik, miixtaliflik, sosial
adalat vo humanistlik baximindan aparilib.

N U W

TOHLILIN NOTiCOLORI

Arasdirmalar gostarir ki, Azarbaycanin tahsil
sisteminda tatbiq olunan darsliklards bir sira
miusbat hallarla yanasi, miixtslif gender
stereotiplarini tasviq edan tapsiriq ve sakillarda
gender bararbarsizliyinin miisahida edildiyi
maqamlar moévcuddur. I1I-1V sinif “Azarbaycan
dili” (tadris dili ve dovlet dili) , III-IV sinif
“Riyaziyyat”, V sinif “Tabiat” darsliklari, is daftari

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4

vo metodik vasait lizarinda aparilan tadqgigatin
naticasi asagidaki kimi tasnif oluna bilar.

Gender stereotiploari

Aparilan arasdirma tahlil edilon biitiin dars-
liklarde miixtalif gender stereotiplarinin mévcud
oldugunu gostarir.

Sosial rollarla bagh stereotiplar. i1k olaraq
Azarbaycan dili vesaitlarinds, bir gayda olaraq,
gadinlar gaygikes vo ana obrazinda teqdim
edilib. Bunu verilan tapsiriq ve matnlarda
gormak miimkiindiir. Masslen, niimunada ev
islorinin goriilmasi ananin masuliyyati kimi
toqdim edilib (Sakil 5). Basga bir niimunada
yena ana evds yemak hazirlayan obraz kimi
tosvir edilib (Sakil 6).

Eyni gqayda ils IV sinif “Riyaziyyat” darsliyinda
sohifs 33 vo 52-da teqdim edilon masalada
“Aynurun anasi - keks bisirmak”, “Giilsiimiin
anasi - kompot hazirlamaq” kimi niimunalarda
ev islarinin yeniden gqadinlara samil edilmasi
hali miisahids olunur.

Sosial rollarla bagh bir digar maqam isa
doarsliklards isladilon ciimlalarda da kisilarin
ugurlu, casur va ictimai hayatda aktiv istirakel
kimi tesvir edildiyi halda, gadin obrazlarinin

1l sinif “Azarbaycan dili” (dovlat dili)
darsliyi, sah. 16
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m V sinif “Tebist” darsliyi, soh. 68

daha ¢ox g6zalliye 6nem veran, ictimai hayatda
passiv ve har hansi kisi obrazinin gohumu vo
ya tanisi kimi taqdim edilmasidir. Homginin
geyd etmak vacibdir ki, bir ¢cox hallarda qadin
personajlarin adi yoxdur va onlar hekayada da-
ha ¢ox xanim va galin formasinda teqdim olu-
nurlar. Masalan, IV sinif Azarbaycan dili (tadris
dili) darsliyinin 85-ci sahifasinda taqdim edilan
tapsirigda (2A): “Bir kendda Aygiin adl g6zal
qiz yasayirdi. O gozalliyi ila foxr edirdi. Butiin
giinli gozlini giizgiiden ¢akmirdi” ciimlasinin
islanmasi qadinlarin ugurlari ils yox, gozslliklari
ilo foxr etdiyina isaradir. Kisilar ise daha ¢ox
“Olimpiadada yer tutan, dostuna darda kdmak
edan” (III sinif “Azarbaycan dili” (dévlat dili)
darsliyi, sah. 20, sah. 12) va s. saklinda miisbat
obrazda taqdim edilirlar. Belalikls, bazi xarak-
terik xtisusiyyatlarin yalniz bir cinsa aid olmasi
diistincasi tablig edilib vo miisbat obrazlarin
balansli teaqdim olunmasi prinsipi pozulub.
Geyimla bagli stereotiplar. Toahlil zamani
darsliklards nazara ¢arpan digar bir hal geyim
stereotiplari ile baghdir. Qadinlar daha ¢ox
“gqadin” rangi hesab edilon qirmizi, banévsayi,
¢ohrayy, kisilar isa, asasan, mavi rangli geyimda
tosvir edilib. Bu hala daha ¢ox III va IV sinif
“Riyaziyyat” darsliklarinda rast galinir. Masalan,
IV sinif “Riyaziyyat” darsliyinds 19, 46, 47, 53,
58, 59, 61, 63, 65, 67, 68, 69, 71, 73 va 94-ci
soahifalarde movcud olan miixtalif qadin va kisi
obrazlarinin geyimlarinds yuxarida qeyd edilon
hala rast galmak mimkiindiir (Sakil 7; Sakil 8).

CEI(WAN |V sinif “Riyaziyyat” darsliyi, sah. 47

11 sinif “Riyaziyyat” darsliyi (1-ci hissa),
sah. 39

1l sinif “Azarbaycan dili" (dovlat dili)
darsliyi, sah. 6

Onu da geyd etmak lazimdir ki, comiyyoatda
movcud olan stereotiplarin basqa bir tazahiiri
olaraq qadin obrazlar daha ¢ox don geyiminda
tosvir edilib (Sakil 9). Homg¢inin maktablilarin
cimarlikds oldugunu gostaran illiistrasiyada
oglanlar ¢imarlik geyiminda tosvir edilsa ds,
qizlar1 adi geyimda gortriik (Sakil 10).
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Pesa stereotiplari. Tatqiqatin digar bir naticasi
iso tohlil olunmus dars vasaitlorinda istifada
olunan matn, tapsiriq va vizual goriintilarda
ciddi pesa stereotiplarinin olmasi ilo baghdir.
Belo ki, kitablarda ve is daftarlarinde mévcud
olan gadin ve Kkisi obrazlarinin pessalari ca-
miyyatda gabul olunmus normalara uygun
sakildadir. Yoni qadinlar daha ¢ox darzi, toxucu,
sirniyyatci, muoallim, cay fabriki iscisi kimi,
kisilar isa banna, tikinti is¢isi, stiriicii, bagban,
usta, idmang, fiziki tarbiys musllimi rollarinda
tasvir edilib. Buna daha ¢ox IV sinif Riyaziyyat
fonni U¢ilin nazarda tutulan vasaitlords rast
goalinib (Sakil 11; Sakil 12).

Eyni vaziyyat III sinif {iglin nazarda tutulan
“Riyaziyyat” va “Azarbaycan dili” (dovlat dili)
va IV sinif lizro “Azarbaycan dili” (tadris dili)
dars vasaitlarinda do miisahids edilir.

Finn, Reis va Dulberg (1980) geyd edir ki,
darsliklar kisilari miistaqil, yaradici, casur, faal,
maraqli, foth edan, iddiali ve bacarigh tibbi,
elmi, siyasi ve hiiquqi karyera segimlarina
meyilli, qadinlari iss asili, passiv, sakit ve qaygi
gostaran karyera ilo masgul olan kimi tesvir
etmakla gender barabarsizliyini tablig edirlar.
Belalikls, yuxarida qeyd olunan faktlar banzar
tendensiyanin Azarbaycanin Umumtahsil
miuoassisalorinda tatbiq edilon darsliklarda
movcud oldugunu demaya asas verir.

OBRAZLAR VO DORSLIK MUSLLIFLORI
ARASINDA GENDER BALANSININ
POZULMASI

Aparilan tahlillar dars vasaitlarinds verilon
obrazlar va darslik miuoslliflari arasinda gender
balansinin pozuldugunu gosterir. Bels ki, IV
sinif “Azarbaycan dili” (tadris dili) dars vasaitinin
yazilmasinda istirak edan 7 miisallifden 6-s1
gadin, 1-i isa kisidir. III sinif “Azarbaycan dili”
(todris dili) is daftarinin yazilmasinda iss, imu-
miyyatls, kisi miiallif istirak etmayib. Oxsar hal
“Riyaziyyat” doarsliklerinds da 6ziinii gostarir.
[1I sinif “Riyaziyyat” darsliyi (2-ci hissa) va is
daftari (2-ci hissa) miallifloarindan 2-si kisi,
4-ii gadindir. Aparilan tadqiqatlarda qadin
miislliflor tarafindan yazilan darsliklards qadin

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4

IV sinif “Azarbaycan dili” (tadris dili)

Sk darsliyi, sah. 9

SELARPA |V “Riyaziyyat” darsliyi, seh. 59

obrazlarinin daha ¢ox temsil olundugu miisahida
olunur (Durrani, 2008; UNESCO, 2004). Ancaq
yuxarida tasvir olunan naticalars asasen demak
miimkindiir ki, Azarbaycan darsliklarinds qadin
miualliflorin ¢oxluq teskil etdiyi kitablarda da
kisi obrazlarin say1 daha ¢oxdur. Bunun sababi
gadin darslik miollifloarinin da usaqliqdan
movcud olan gender normalarina uygun boyii-
diilmasi vo onlarin gendera hassas darsliklarin
yazilmasinda kifayat gadar tacriibays malik
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olmamasi ola biler. “Tabiat” darsliyinds isa gen-
der baximindan aks tendensiya askar edilib;
11 kitab miisllifinin sadaca 1-i gadindir. Dars-
liklardaki obrazlarin tahlili zamani aydin olur
ki, verilon tapsiriglarda, matnlards kisi obrazlar
coxluq taskil edir, hatta seirlarin bir coxunun
miiallifi da kisidir.

TOKLIFLOR

Mazmunda gender barabsarliyini qorumagq
liclin tahsilin biitlin pillalari tizra darsliklarin
bir daha nazardan kecirilmasi vo miivafiq
diizalislarin aparilmasi magsadauygun hesab
edilir. Ona gora do, galacokds yazilacaq vasa-
itlorda da eyni situasiya il tizlesmamak {li¢lin
nasriyyat evlarinin niimayandalari va darslik
mialliflarine bu mévzuda talimlar kegirilmalidir.
Qadin 6rnak modellarin biitiin darsliklarda yer
almasi, adaton Kisilorin istiinliik toskil etdiyi
pesalarda qadinlarin verilmasi, kitablarin
tortibina qadin va kisi muslliflorin eyni sayda
calb olunmasi va inklizivlik yanasmasi dars-
liklarde gender baraberliyinin qorunmasina
xidmat eda bilor. Bu sahada barabarliyi temin
etmak U¢iin Tahsil Nazirliyinin darsliklarin gen-
der parametrina qarsi yoxlanildigdan sonra
istifadasina icaza vermasi vacib hesab olunur.
Misllimlare gendera hassas tadris material-
larindan istifads ve pedaqoji faaliyyatlarinda
gender barabarliyinin tesviqi lizra talimlarin
kecirilmasi do zaruri amillardendir. inkliizivlik
prizmasinin, nainki xidmatda olan miiallimlar
liclin pesokar inkisaf proqramlarinda, hatta
miiallim hazirligi proqramlarinda da yer almasi
mithiimdiir. Tahsilde gender barabarliyi saha-
sinda siyasat tahsil iscilarinin, miiallimlarin va
valideynlarin koordinasiyali saylarina asaslan-
malidir.

NOTICO

Bu tadqiqatin asas maqsadi darsliklarin
comiyyatin dayer, davranis va diisiinca torzinin
formalasmasinda shamiyyatli rolunu nazars
alaraq dars materiallarinda gender barabarliyi
prinsipinin na daracada gozlendiyini ve bu

prinsipa manes yarada bilacak hallarin agkar
edilmasini miiayyanlasdirmakdan ibaratdir.
Umumilikda 7 darslik komplektinin tohlil edildiyi
tadqiqatin naticalari onu gostarir ki, nazardsn
kecirilmis todris materiallarinin har birinds bu
va ya diger sakilda gender stereotiplari mévcud-
dur. Bunlar, asasan, sosial rollar, geyim, pesa
stereotiplari, kisilorin casur, ugurlu ve giicli
tasviri, qadinlarin daha cox qaygikes ana
obrazinda taqdim edilmasi ilo baglidir. Tahlilin
digar bir naticasi ise darslik musalliflari va tasvir
edilan obrazlar arasinda gender balansinin
pozulmasi, darsliklards daha ¢ox oglan obraz-
larina rast galinmasidir. Tadqigatin naticalarina
uygun olaraqg movcud vaziyyatin inkisafi, gender
barabarliyi prinsipinin tagviqi va stereotiplarin
darsliklar vasitasiloe comiyyatds formalasmamasi
Ui¢lin bir sira tedbirlarin gorilmasi mimkiindiir.
Bunlara darslik muslliflari ve obrazlar arasinda
gender balansini qorumagi, gabul olunmus
stereotiplari qirmaq ii¢liin qadinlari ictimai
hayatda daha aktiv tasvir etmayi vo forqli
pesalarda ham qadin, ham da Kisilerin calisa
bilacayinin miimkiinliiytinti aid eda bilarik.
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tlimi konsepsiyasi ve metodik XX| ssrde global texnologiyada yeni bir dévr basladi. inkigaf etmis

sisteminin xtisusiyystlori, olkaler artiq yeni VUCA (Volatility - qeyri-stabillik, Uncertainty - qeyri-
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dlinyasinin ehtiyaclarini yranir ve hesab olunur ki, 4K bacariglarina
sahib olan sagird galacekda VUCA diinyasinda inkisaf eda bilar. Bu
proseslara liseylords fizika da daxil olmagla biitlin fonlerin tadrisinds
rast galmak olar. Bu sababdan liseylarda fizika talimi sistemi
tokmillasdirilmalidir. Magals liseylarda fizika talimi ila bagl problemlarin
aragdiriimasina, bu problemlarin halli kimi liseyler lgun islanib
hazirlanmis fizika talimi konsepsiyasi va fizika talimi metodik sisteminin
tasvirina hasr olunub. Problemlar SPSS programinda faktorial analiz
vasitasila genis tahlil edilib. Fizika talimi konsepsiyasinin asas ideyalari
va onlardan alinan asas muddaalar, habels bes komponentli fizika
talimi metodik sistemi gosterilib. Pedaqoji tadqigatlarin naticalari
asasinda geyd olunub ki, liseylar lgtin islenib hazirlanan fizika talimi
konsepsiyasinin diizgiin hayata kecirilmasi lisey sagirdlarinin VUCA
dunyasinin talablarina uygun 4K bacariglarina malik saxsiyyatyonli
inkisafina miisbat tasir edir.

L Acar sozlar: Fizika taliminin konsepsiyasi, fizika fanninin tadrisi, lisey
Magqala tarixcasi . .
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Sharifov G. (2022). The peculiarities

of the concept and methodological A new era in global technology began with the arrival of the XXI

system of physics training in century. Many systems, like education, are being changed. Developed

gj;:ar?i;;iﬁﬂzg C)ol:.rgg{ of countries are already studying the needs of the new VUCA (Volatility,

issue IV, pp. 35-50 ' Uncertainty, Complexity and Ambiguity) world, and a student with 4K
skills can develop in the world of VUCA in the future. All these
processes can be found in teaching all subjects, including physics, in
lyceums. Therefore, the physics teaching and learning system in
lyceums should be improved. The article is devoted to studying
problems related to physics teaching and learning in lyceums,
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development of lyceum students with 4C'’s skills that meet the basic
needs of the VUCA world.
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Liseylarda fizika telimi konsepsiyasi va metodik sisteminin xiisusiyyatlari

GIRIS

XXI asrin avvellarinda global texnoloji in-
kisafin yeni dévrii baslandi. Tahsil sistemlari
da daxil olmaqla bir ¢ox forgli sistemlar XXI
asrin saxsiyyatini formalasdirmaq magqsadi ils
yeni dovriin talablarine uygun dayisikliklars
moruz qaldi. Bu zarurat asasinda yeni VUCA
dlinyasinin sagirdlari artiq inkisaf etmis 6lkalar
torafindan arasdirilib (Horstmeyer;, 2018; Horney
etal,, 2010). Diinyanin inkisaf etmis 6lkalarinda
fizikanin tedrisinda eyni hadaflor mévcuddur:
fonn tizra elmi va texniki hazirligin asaslarini
vermak, yaradiciliq qabiliyyatinin inkisafi, elmi
tofokkiiriin formalasmasi, adabiyyat, eksperi-
ment va s. kimi miixtalif manbalar vasitasils
miistaqil bilik alda etmak bacarigini inkisaf
etdirmak. Bununla yanasi, son vaxtlar inkisaf
etmis o6lkalarin aksariyyatinda sagirdlarin real
hayat situasiyalarinda elmi bilik ve bacariglarini
totbiq etmak gabiliyyatlari genis viisat alib.
Metodoloji biliklar do az shamiyyat kasb etmir:
modellarin genis va siiurlu tatbiqi, elmi tadqigat
metodlarinin menimsanilmasi ve s. Olkemizda
informasiya texnologiyalarinin fizika taliminda
totbiqi ve imumilikda fizikanin tadrisi meto-
dikasinda asas problemlar professor isa isma-
yilov terafindan arasdirihb (Ismayilov, 2007;
2010; 2019). Lakin istedadl sagirdlerls fizika
taliminds meydana ¢ixan problemlar sistemli
olaraq tam tedqiq olunmayib.

“Tohsil hagqinda” Azarbaycan respublikasi
Qanununun 1.0.33 bandina asasan “lisey”
sOziiniin asasinda iimumi va tam orta tahsil
saviyyalarinda istedadli sagirdlar ticiin miivafiq
tomayiillar tizra tahsil xidmatlari géstaran
imumtahsil miiassisasi basa disulir.

Liseylarda fizika tahsilini kurikulum baxi-
mindan arasdirmaqdan avval diinyada liseylarda
an cox tatbiq olunan kurikulumlar arasdirilib
(Sarifov, 2017).

Biitiin xarici 6lkalarda lisey tipli maktablarda
fizikanin tadrisinda bu fonn iizra tapsiriglardan
genis sokilda istifads olunur. Fransada miivafiq
materialin 6yranilmasindan sonra masalalarin
tosnifatina diqqat yetirilir. ABS, Isvec va diger
olksalarda biliklors nazarat li¢lin testlordan

genis istifada olunur. Bununla yanas, Ingiltarads,
ABS-da, Fransada va bir ¢ox inkisaf etmis
6lkalorde miixtalif tocriibi masalalara boytlk
diggat yetirilir. Bels ki, ingiltarada xiisusilosmis
moaktablarde bes il arzinde fizika kursu
carcivasinda sagird 260-a yaxin laboratoriya
isi (comi 390 saat) yerina yetirir. Bundan basqa,
300-2 yaxin niimayis tocriibasi qoyulur, eva
eksperimental tapsiriglar verilir (Goldberg and
McDermott, 1987; Heron and McDermott, 1998;
McDermott et al, 1987; Sokoloff et al, 1998;
Laws, 1991; Laws, 1989).

Ingiltarada elm (science) fonninin todrisi
zamani onun tarkib hissasi olan kimya, fizika
vo biologiya fanlori lizro sagirdlorde dord
istiqgamat lizra bacariqlarin formalasmasi
hadaflonib: 1) Elmi yanasma; 2) Eksperimental
bacariq va tadqiqat; 3) Tahlil va qiymatlandirms;
4) Olgma.

PISA giymatlondirmasinin OECD (igtisadi
9mokdashq va Inkisaf Taskilat1) iizra orta
gostaricilari gostarir ki, bir ne¢a sarq olkasi
(Honq Kong, Koreya, Sanxay, Sinqapur, Taybey,
Yaponiya) Kanada, ABS, Avstraliya ve Yeni Ze-
landiya ils yanasi, ham riyaziyyat, ham ds tobiat
elmlari tizra an yaxsi 6lkalar sirasina daxil olub
(PISA, 2009; Sleyxer, 2022, s.95). Azarbaycan
isa bu siyahida 6n siralarda mévqge tuta bilmir.
Arasdirmalar zamani miayysan olub Ki,
Azarbaycanda liseylarda fizika talimi, asasan,
bilik yonliidiir ve praktik islarin icrasi zamani
reproduktiv biliklora daha ¢ox yer verilir (Shar-
ifov, 2019). Bununla yanas, fizikanin tadrisi
zamanl miuoallim Blum taksanomiyasinin
moarhalalaring aid suallari sistemli tartib etmir
va icrasi zamani muayyan xatalara yol verir.
Sagirdlarin elmi potensialini nazara alaraq
onlara diinyada an miiasir tahsil modeli olan
STEM dorslarin kecirilmasi (Serifov, 2018C),
layiha islarinin (Sharifov, 2020C) icras1 mithiim
xarakter dasiyir. Digar torafden, sagirdlora fizika
fanninin masafadan tadrisi zamani talimin
prinsiplarini 6ziinds ehtiva edan formada tagkili
béyiik nam dasiyir (Sarifov ve ismayilov 2021).

Noazara alsaq ki, liseylarda ytliksak potensiala
va tadqiqat¢iliq gabiliyyatine malik sagirdler
tohsil alir va liseylar iiciin vahid kurikulum
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sanadi moévcud deyil, onda bu tip tahsil miias-
sisalorinda fizika talimina dair daha sistemli
arasdirmalarin aparilmasi va bu tehsil miias-
sisalari li¢glin fizika talimi metodik sisteminin
konsepsiyasinin hazirlanmasi labiiddiir.

METODLAR

Fizika talimi il bagli problemlar pedaqoji
todqgiqatlarla miiayyenlasdirilib. Pedaqoji eks-
perimentin miiayyanedici marhalasi 2009-cu
ilden 2012-ci ile qadar aparilib va asagidaki
masalalar hall edilib:

e dilinya tahsil makaninda liseylarin yerini
miiayyan etmak;

e liseylorde metodik isin veziyyatini tohlil
etmak;

e liseylards fizika fonni tizra mdévcud tadris
dsullarini tahlil etmak;

e lisey miialliminin pese kompetensiyalarini
miiayyan etmak;

 yas psixologiyasi lizra miiasir tadqgiqatlardan
istifade edarak, 11-17 yasinda olan saxslarin
intellektual va sosial inkisafinin xiisusiy-
yatlarini liseylar lg¢ilin bacariglarin forma-
lasmasinin miimkiin saviyyasini miayyan
etmak.

Pedaqoji eksperimentin bu marhslasinda
fizika misllimlarinin, lisey sagirdlarinin an-
ketlasdirilmasi, mévcud pedaqoji tecriibanin
nazari tahlili, yas psixologiyasi iizra adabiyyatin
nazari tahlili kimi metodlardan istifads olunub.

Tadqiqatin asas istigamatlarini miiayyan
etmak ti¢lin lisey sagirdlari ile islayon miial-
limlarin qarsilasdigl problemlarin xarakteri
oyranilib. Sorguda Avropa liseyi, Fizika-riyaziyyat
tomayiilli lisey ve Kimya-biologiya temaytillii
liseyin miiallimloari istirak edib. Umumilikds,
miisllimlar pesa faaliyyatinda, asasan, lisey
sagirdlerinin miistaqil isina va vaxtin samarali
toskiline dair problemlorls tlizlasirlor. Bununla
yanasl, tahsilveranlarin 75%-i liseylarda
R.Abdurazaqov va basqalarinin miisllifi oldugu
Uimumtahsil muiassisalari ligiin nazarda tutulmus
VI, VII, VIII, IX, X, XI siniflar ig¢iin fizika
darsliklaring, 25%-i ise S.Abdullayevin liseylar
liclin masala halli (Abdullayev, 2010; Abdullayev
2013) va Tirkiya darsliklarina tistiinliik verir.
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Apardigimiz tadqiqatlarda timumtahsil
miiassisalari li¢lin ilk defs 7E modeli asasinda
yazilan darsliyin (Abdurazaqov et al, 2018) XI
sinif sagirdlarinin bilik ve bacariglarina tasiri
oyranilib. Gostorilib ki, kitabdan tslimatlara
uygun istifade hom moaktab, ham da lisey sa-
girdlarinin praktik bacariglarini artirir (Sharifov,
2020B). Bundan basqa, sorguda istirak edan
miiallimlar yekdillikla liseylarda fizika tadrisi
ticlin xtisusi didaktik ve metodik materiallarin
hazirlanmasinin vacibliyini geyd ediblar. Onlar
0z islerinda asas ¢atinliklor kimi metodik
materiallarin catismazligini (misllimlarden
83,3%-i), didaktik materiallarin ¢atismazligini
(muallimlardan 100%-i), sagirdlaerin yaradici-
liq qabiliyyatlarinin inkisafina yonalon faaliy-
yatlarin taskilindaki ¢atinliklari (miallimlerden
83,3%-i), liseylar lg¢iin sistemli proqramin
olmamasini (miisllimlardan 83,3%-i) vo Blum
taksanomiyasinin marhalalari izra qiymat-
landirma sisteminin miayyan edilmamasini
(miiallimlardan 83,3%) qeyd ediblar. Miiallimlar
liseylorde timumtahsil miiassisalari iigiin
hazirlanan proqrami genislondirmek maqgsadila
yalniz “Calisma” darslerinin sayinin artirilmasi
ilo kifaystlandiyini bildiriblar. Bundan basqa,
onlar liseylar ticlin vahid standartlarin olmamasi
sababindan bu tahsil miiassisalarinds qiymat-
landirma meyarlarinin se¢ilmasinda miiayyan
¢otinliklarin yarandigini geyd ediblar.

Miiayyonedici marhalode Baki Ozal Tiirk
liseyinda va Heydar 9liyev adina Miiasir Tahsil
Kompleksinda fizika taliminin yaxsilasdirilmasi
ilo alagadar 12 miiallim ve 210 sagird arasinda
sorgu aparilib. Sorgu varaqinda onlara “Liseyda
keyfiyyatli fizika talimina tasir edon asas amillor
hansilardir?” suali va ona tasir eden amillar
verilib:

1. Sagirdlara darinlasdirilmis nazari biliklarin

verilmasi;

2. Darsin yeni mévzuya aid problemin hallina

asaslanaraq toskil edilmasi;

3. Darsin movzuya aid tadqigat iizarindan

taskil edilmasi;

4. Miollimin yaradici olmasi;

5. Qiymatlandirma sisteminin saffaflig;

6. Darsda sagirdlarin kreativ diisiinmasina

soraitin yaradilmasi;
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Cadval 1 Miusllim ve sagirdlarin statistik gostaricilari

Yas 20-30 yas 30-40 yas 40-50 yas 50 yasdan yuxari

Miiallimlar 2(16,6%) 6 (50%) 3(25%) 1(8,3%)

Cins Kisi 8 (66,6%) Qadin 4 (33,3%)

Sinif VII sinif VIII sinif X sinif X sinif XI sinif
Sagirdlar 50 (23,8%) 47 (22,4%) 42 (20%) 39 (18,6%) 32 (15,2%)
Cins Kisi 117 (55,7%) Qadin 93 (44,3%)

7. Darsda sagirdlar tarafinden mantiqi va
tonqidi mithakimalara ¢cox yer verilmasi;

8. Ev tapsiriginin ¢ox verilmasi;

9. Miiallimin pesasini sevmasi;

10. Darsds laboratoriya islarinin sistemli
taskili;

11. Darsda virtual tacriibalardan istifadenin
taskili;

12. STEAM fannin elementlorindan istifado;
13. Darsda hayatla alagadar, hesablama talab
etmayan masalalara listiinliik verilmasi;
14. Darsds hayatla alagadar, hesablama talab
edan kamiyyat xarakterli masalalara listiinliik
verilmosi;

15. Darsds hayatla alagadar tacriibi masa-
lalarin tstiinliik taskil etmasi;

16. Istedadh sagirdlarin arzu vs isteklarinin
nazars alinmasi;

17. Musllim-sagird miinasibatlari;

18. Miiallimin yalniz giiclii sagirdlar tizarinda
fokuslanmasi;

19. Dars zamani gqrup isinin ¢ox olmasi;

20. Darslarin miisllimyonlii olmasy;

21. Darslarin sagirdyonli olmasi;

22. Dars zamani maqgsad va natica arasinda
uzlasmanin gozlonilmasi;

23. Misllimlarin yeni miiasir metoddan
istifads etmasi;

24. Misllimlarin ¢oxlu tacriibalar aparmasina
ustinliik verilmasi;

25. Dors zamam tohsilveranlarin kompi-
terdan genis istifada etmasi;

26. Miisllimlarin maragh motivasiya yarat-
masi;

27. Tahsilveranlarin slava dyradici materi-
allardan istifada etmasi;

28. Lisey miiallimlarinin ciddi secim turundan
keg¢masi;

29. Lisey miialliminin biliyi;

30. istedadli sagirdlarin segilmasi sistemi;
31. Sinif otaginin divarlarinda alimlarin
sokillarinin ¢ox olmasy;

32. Sinif otagimin divarlarinda fiziki hadisalori
aks etdiran sakil va ya sxemlarin ¢ox olmasi.

Cavablar “Tam raziyam” - 5, “Osasan raziyam”
- 4, “Neytralam” - 3, “Qisman raziyam” - 2,
“Hec¢ raz1 deyilom” - 1 bal ila kodlasdirilib.
Sorgunun naticalari SPSS proqraminda 32
dayisen lizra faktorial tohlil olunub. Istirakgilarin
statistik malumati Cadval 1-ds verilib.

Bundan sonra pedaqoji eksperimentin axtaris
moarhalasinda ti¢ il arzinds (2013-2015-ci illor)
liseylords fizika taliminin metodiki konsep-
siyasinin asas miiddaalar1 miiayyan edilib,
liseylarda fizika talimi metodik sisteminin
elementlari daqiqlasdirilib. Bu marhalanin asas
vazifalari asagidaki kimi miiayyenlasdirilib:

e liseylards fizika taliminin takmillasdirilmasi
istigamatlarini miiayyan etmak;

e liseylards fizika talimi metodiki sisteminin
asas konseptual miiddaalarini formalas-
dirmag;

e liseylardso fizika taliminin taskilinin muasir
modellarini miisayyon etmak;

e liseylards fizika taliminin miiasir is forma,
tisul va vasitalarini miiayyan etmak;

e didaktik materiallarin alcatanligini va islanib
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hazirlanmasini miisyyen etmak, onlarm kor- (=L IE1 P Faktorlara aid statistik malumatlar
reksiyasini hayata kecirmak;

e lisey miiallimlarinin pese kompetensiyalarini

dlamatler Orta giymat Standart Say (N)
vo onlara verilan tslablari miisyysn etmak. (Mean) kenaragixma
Yuxarida qeyd edilfan vozifalari hayata ke- (Std. Deviation)

cirmak ticiin Amerika, Ingiltars, Rusiya va digar
olkalarin liseylarindas ve Azarbaycan liseylarinde Rl 391 1172 222
fizika tolimi lizra texnologiyanin atrafli tohlili F2 369 1190 222
aparilib, pedaqoji texnologiyalarin xiisusiyyatlari F3 3,82 1204 222
arasdirilib. F4 3,95 10 222
F5 4,08 1,063 222
; - ; F6 3,90 1169 222
NOTICOLBR Vo MUZAKIRD = 403 1145 .
Mﬁayyan.(.ed.i.ci morhalada faktorialntahlilin Eg g:g? 1:]2 45: gg;
32 dayisen lclin tasviri statistikas1 gostarilib FI0 405 100 999
(Cadval 2). Codvalda sorguda istirak edan = 393 1082 299
respondentlarin alamatlar iizre orta qiymati, F12 351 172 299
standart kenarlasma va say1 gostarilib. Orta Fi3 4,02 1143 299
giymatlara nazar saldigda bels naticays galmak F14 3,78 1,233 222
olar ki, “Sinif otaginin divarlarinda alimlarin F15 3,87 1174 222
sakillarinin cox olmas1” (4,57) respondentlar Fi6 3,67 1,260 222
tarafinden mithiim dayisen hesab olunur. F17 3,81 1161 222
“Miiallimin yalniz giiclii sagirdler iizerinde F18 3,02 1,302 222
fokuslanmas1” {iciin an asagl qiymatin 3,02 FI9 345 1253 222
olmas1 gostarir ki, respondentlar bu liseyda F20 3,05 1279 222
keyfiyyatli fizika talimina tasir eden asas amil - S Ul -
kimi F18 ila gati sokilda razilagsmirlar. Egg 2'215 1’]27214 ;g;
Cadval 3-da verilmis KMO (Kaiser-Meyer- £ 3’81 1']97 299
OIkin) va Bartlet testi verilon cavablarin adekvat F25 3:76 1:237 299
olub-olmadigin1 miayyan edir. Kaiser (1974) F26 4,04 1098 999
KMO iiciin minimum dayar olaraq 0,5-i tovsiya Fo7 371 1202 929
edir, 0,7-0,8 aras1 magbul ve 0,9-dan yuxar F28 400 1087 9292
olan giymatlar isa aladir. Cadval 3-a baxsaq, F29 391 1185 222
KMO ol¢tist 0,871-dir, bu da 0,5-den yuxaridir, F30 4,02 1,068 299
ona gors da gabul edils bilar. F31 457 ,780 222
Bununla yanasi, Bartletin sferiklik testinin F32 395 1145 222

ahamiyyatli oldugunu gors bilarik (0.00 <0,05).
Bu o demakdir ki, korrelyasiya matrisi eynilik
matrisi deyil. Scree plot Y oxu boyunca 6z Faktorlara aid KMO ve Bartlet testi
dayarlasrini (eigenvalues) va X oxu boyunca
faktorlarin sayini gostarir. (Sakil 1). Qrafik nega

5 - o Ntimunalarin adekvathginin KMO-su 87
faktorun saxlanacagini muiayyan etmak {li¢lin (KMO measure of Sampling Adequacy)
faydalidir. Maraq noqtasi ayrinin plato basladigi
yerdir. Gorintr Ki, ayri 6-c1 faktordan plato Bartlett sferiklik testi Toxmini Ki-kvadrat  4425,53
olmaga baslayir. Ona géra da yalmz 5 faktor (Bartlett's Test of Sphericity)  (Approx. Chi-Square)
saxlanilib. Df 496
Sig. 0,000

m Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4
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Eigenvalues

7 - m Faktorlarin plot grafiki

01 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

Faktorlar (Component)

Makrofaktlar

F3 -019 /06 -039 076 -021
Fi 5043 690 -027 1059 1028

(o= [TEI B Matrisin cevrilmis komponentlari (Rotated Component Matrix)
1

F23 91 -021 -014 -032 -067
F9 908 -022 -021 ,046 -095
F29 871 ,010 ,003 ,024 -072
F4 849 ,002 -039 ,001 -041
F26 827 -033 ,019 ,029 -104
F25 809 ,053 -104 -034 -047
F4 792 ,045 -109 107 -015
F2r 738 -003 -002 ,013 ,059
F17 127 -029 -089 -008 -036
F16 125 ,023 ,002 01 ,026
F22 ,003 883 ,049 - 041 ,066

F19 ,044 /68 -064 ,061 ,029
F21 ,054 154 0N ,002 110
F2 ,098 J51 129 -108 -,061

Matrisin ¢evrilmis komponentlarinin gosta-
rilmasinin asas magsadi arasdirilan doyisonlarin
ylksak faktor yiiklare malik oldugu amillarin
sayini azaltmaqdir. Malumdur ki, faktor yiiki
0.5 asag olanlarda korrelyasiyanin kifayat gadar

F8 -010 687 -136 -035 -007
F20 -113 682 077 -043 ,081
F18 ,064 676 -012 043 018
F5 -030 535 -009 044 ,010
F14 -,081 -024 899 ,058 ,022

F6 -028 -0 872 ,019 -0
F15 -078 -012 860 ,010 -053
F13 -080 -049 /83 078 044
F7 -003 ,048 /63 1025 -062

F32 ,065 ,035 ,057 937 ,036
F28 1052 013 016 920 -002
F30 -107 ,082 ,088 863 -022

F31 071 -032 1023 569 -002
F1 -091 ,008 -0 -037 876
F10 -093 ,026 1025 ,004 861
F12 -054 149 -070 ,038 162

olmadigini bildirir (Byulul, Tsofel, 2005; Lebe-
deva, 2003; Gogtay and Thatte, 2017). Rotasiya,
aslinda, he¢ nayi dayismir, lakin tahlilin sarhini
asanlasdirir. Cadval 4-a nazar salsaq gorarik
ki, 32 dayisan 5 makrofakt atrafinda tesnifatlasir.
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Burada faktor yiikii 0.5-don asag1 olan kemiy-
yatlari tahlil etmak shamiyyatsizdir.

Tahlillor gostorir ki, faktor ytiklari 0,5-den
boyiik olanlarin (Cadval 4-ds altindan xatt va
kursivle gostarilib) qiymatlori misbatdir vo
mantiqi olaraq 6z aralarinda ugurlu korrelyasiya
olunur.

Faktorlar lzra doayisenlorin miisbat kor-
relyasiya amsallar1 asasinda ve dayisanlarin
giymoatlari nazara alinaraq makrofaktlara aid
asagidakilar alinib:

e I makrofaktora aid amillar miiallimin pesa
kompetensiyalarinda tosnifatlasir - an boyiik
faktor yukii “Dars zamani miisllimlarin yeni
milasir metoddan istifade etmasi” (F23)
alamatidir;

e [ makrofaktora aid amillar liseylards fizika
tolimi lizre darsin taskilinda tesnifatlasir - an
boyiik faktor yiki “Dars zamani magsad va
natica arasinda uzlasmanin goézlenilmasi” (F22)
alamatidir;

e [Il makrofaktora aid amillar liseylarda fi-
zika taliminda praktik bacariglarin asilanma-
sinda tesnifatlasir - an bdyiik faktor yuki
“Darsda hayatla slagadar, hesablama talab edon
kamiyyat xarakterli masalalara lstiinlik ve-
rilmasi” (F14) slamatidir;

[V makrofaktor liseylarda fizika talimi ticiin
miihit vo miisabiga sisteminin taskilidir - an
boyiik faktor ytkii “Sinif otaginin divarlarinda
fiziki hadisalari aks etdiran sakil va ya sxemlarin
¢ox olmas1” (F32) slamatidir;

e V makrofaktor liseylarda fizika talimina
laboratoriya isinin taskilidir - an boytk faktor
yukii “Darsda virtual tacriibalardsn istifadanin
toskili” (F11) slamatidir.

Cadval 4-dan goriindiyii kimi, an asag faktor
yuki “Qiymatlandirma sisteminin saffaf olmas1”
(F5, 0,535) vo “Sinif otaginin divarlarinda
alimlarin sakillarinin ¢ox olmas1”dir (F31, 0,569).
Faktor ytkii yiiksak olan ilk ti¢ dayisen F32
(0.937), F28 (0.920) va F23 (0.911)-diir.
Respondentlarin har bir makrofakta miivafiq
bir faktor yiiki iizro cavablandirmasinin
statistikas1 Cadval 5-da verilib.

Cadval 5-dan goriindiiyt kimi, sagirdlar vo
miallimlarin cavablarinda miiayyan korrelyasiya

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4

var va bu da onlarin maraq va istaklarinin ist-

lista disdiiylinii gostarir.

Fizikanin 6yradilmasina verilon talablarden
biri de bu fenna dair biliklarin va faaliyyat
tisullarinin biitiin talim miiddatinds ardicilliginin
va nizamliliginin qorunmasidir. Fizika taliminin
mazmunu onun talimi marhalalarindan asil
olaraq dayisir, bununla bels biitiin talim miid-
datinds bu fanna olan maragin formalasmasi,
tobiat elmlarinin garsiliqli vehdatda olmasi,
sagirdlarin fardi bacariqlarinin inkisafi bir
magqsad olaraq yliksalan xatls artmaqda davam
etmoalidir.

Liseylards fizika taliminin magsadi asagida-
kilardir:

e Sagirdlarin intellektual va yaradiciliq qabi-
liyyatlarinin inkisaf etdirilmasi;

e Tahsilalanlarin Keys metodu asasinda fizika
tapsiriglarinda istifade etmak bacariginin
formalasdirilmasi;

e Sagirdloerin tabiatds bas veran hadisalari
fizika fonni baximindan izah ve tahlil eda
bilmasi;

e Toahsilalanlarin fizikanin fundamental qa-
nunlar1 va materiyanin qurulusunu 6ziinds
ehtiva edan diinyagoriisiiniin formalasmasi;

e Sagirdlerin hadisslarin gedisini prognoz-
lasdirmas;

e Tohsilalanlarda XXI asr texnologiyalarinin
inkisafinda fizikanin rolunu izah etma qabi-
liyyatlarinin formalasdirilmasi;

e Sagirdlarda XXI asr 4K bacariglarinin inkisaf
etdirilmasi.

Bu maqgsadlo liseylords asagidaki voazifalari
hayata kecirmak daha maqsadamiivafiq olardi:
e Tabiatda bas veran fiziki hadisalarin yasayis

torzimiza na goadar tasir etdiyi haqqinda

tasevvir yaratmag;

 Fiziki hadisalari sada tisullarla ve interaktiv
metodlarla izah etmak;

e VII-IX siniflorde maddenin qurulusu hag-
qinda, mexaniki, istilik, elektromaqnit, atom,
kvant va kainatin qurulusu haqqinda ilkin
biliklari vermak;

e VII-IX siniflards yaradici va praktik, situativ
v ya Keys metodu asasinda olan, habela
fiziki modellardan istifadani talab edan
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(o=-LIEI R Respondentlarin har bir makrofakta mivafiq bir Ust faktor izra cavablandirmasinin statistikasi

F11. Darsda virtual tacriibalardan istifadanin tagkili

Hec razi deyilom  Qisman raziyam Neytralam 9sasan raziyam Tamraziyam  Cam

Istirakgt ~ Sagird 5 (2,38%) 22 (10,48%) 37 (1762%) 68 (32,38%) 78 (3714%) 210 (100%)
Misallim 0 (0%) 1(8,33%) 2 (16,67%) 3(25%) 6 (50%) 12 (100%)
Com 5 (2,25%) 23 (10,36%) 39 (1757%) 71(31,98%) 84 (3784%) 222 (100%)

F14. Darsda hayatla alagadar, hesablama talab edan kamiyyat xarakterli masalalara iistiinliik verilmasi

Heg razi deyilom  Qisman raziyam Neytralam 9sasan raziyam Tamraziyam ~ Cam

istirakgl ~ Sagird  11(5,24%) 31(14,76%) 38 (181%) 50 (23,81%) 80 (381%) 210 (100%)
Muallim 0 (0%) 0(0%) 1(8,33%) 6 (50%) 5 (41,67%) 12 (100%)
Com 11(4,95%) 31(13,96%) 39 (1757%) 56 (25,23%) 85(3829%) 222 (100%)

F22. Dars zamani magsad va natice arasinda uzlasmanin gozlanilmasi

Heg razi deyilom  Qisman raziyam Neytralam 9sasan raziyam Tamraziyam ~ Cam

istirakgl  Sagird  7(3,33%) 53 (25,24%) 35 (16,67%) 60 (28,57%) 55 (26,19%) 210 (100%)
Muallim 0 (0%) 1(8,33%) 1(8,33%) 4(33,33%) 6 (50%) 12 (100%)
Cam 7(315%) 54 (24,32%) 36 (16,22%) 64 (28,83%) 61(2748%) 222 (100%)

F23. Dars zamani miiallimlarin yeni miiasir metoddan istifada etmasi

Heg razi deyilom  Qisman raziyam Neytralam 9sasan raziyam Tamraziyam ~ Cam

istiraket  Sagird 9 (4,29%) 24 (1143%) 34 (16,19%) 61 (29,05%) 82(3905%) 210 (100%)
Miollim 0 (0%) 1(8,33%) 0 (0%) 3(25%) 8(6667%)  12(100%)
Com 9 (4,05%) 25 (11.26%) 34(1532%) 64 (2883%) 90 (4054%) 222 (100%)

F32. Sinif otaginin divarlarinda fiziki hadisalari aks etdiran sakil va ya sxemlarin ¢ox olmasi

Heg razi deyilam Qisman raziyam Neytralam 9sasan raziyam Tamraziyam ~ Cam

istirakg  Sagird 8 (3,81%) 23 (10,95%) 31(14,76%) 61(29,05%) 87 (41,43%) 210 (100%)
Miallim 0 (0%) 0(0%) 2 (16,67%) 4(33,33%) 6 (50%) 12 (100%)
Com 8 (3,6%) 23 (10,36%) 33 (14,86%) 65 (29,28%) 93 (41,89%) 222 (100%)

masalalari hall etmak bacariglarini forma-
lasdirmag;

VII-IX siniflards fizika mazmunlu hadisalarla
bagl analiz vo tonqidi tafokkiirs asaslanan
miilahiza ylritmak tsullarindan istifads
etmak;

VII-IX siniflorde miiasir fizikanin asasinda
an yeni texnologiyalardan istifadenin hayatla
slagoalondirilmasindan yararlanmag;

X-XI siniflorde mexaniki, molekulyar, elek-
tromagqnit, atom va kvant haqqinda shatali
biliklar vermak;

Giindalik hayatimizda va tabiatda bas veran
fizikaya dair problemli situasiyalarin praktik
halli ticlin nazari biliklar vermak;

VII-XI siniflarda texniki cihazlarin is prinsipini
izah etmak;

X-XI siniflorda tacriibalarin miistaqil plan-
lasdirilmasini, icrasini ve naticalarinin anal-
izini 6yratmak;

VII-XI siniflards fizikaya dair tadqiqatyonlii
layihalar yerina yetirmak;

VI-IX sinifloarde fizikani hayat bilgisi ve
texnologiya fonlari ils alagali tadris etmak.

http://as-journal.edu.az m
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Liseylarda fizika teliminin keyfiyyati ilo bagh
sorgu va miisahiba asasinda miiayyan edilan
movcud problemlara asagidakilari aid etmak
olar (Serifov, 2019A):

e Fizika toliminda formalizm problemlari (Burt-
seva, 2001; Guido and Ryan, 2013; Van,
2015; Changeiywo et al, 2011).

e Fizikanin mazmununda praktik hissonin zaif
olmasi;

e Fizika fonninin todrisinde miasir talim me-
todlarindan istifadanin yetarli olmamasy;

e 9nonavi darss daha ¢ox listlinliik verilmasi;

e Darsin biliyi yliksak saviyyads olan sagirdloera
asaslanaraq taskil edilmasi;

e Odyani vasaitlorin miiasir olmamas;;

e Qrup isinin tagkil edilmamasi;

e Evtapsiriglarinin ¢ox olmasi (Bondarevskaya
i Kul'nevich, 1999);

e Summativ imtahan tapsiriqlarinda gatinlik
deracasinin diizgilin bolisdiiriilmamasi (Shar-
ifov, 2020A).

e Summativ tapsiriglarin tertibindaki prob-
lemlar;

e Summativ tapsiriglarin tartib edilmasinda
situasiya tipli tapsiriglara az shamiyyat
verilmasi.

Bu problemloari, iimumilasdirerak 4 qrupa
bolmak olar: 1) Fizika fanninin mazmunu ila
alagadar problemlar; 2) Fizikadan motivasiyanin
yaradilmasi problemlari; 3) Fizika musllimlarinin
pesa kompetensiyalar: ilo bagl problemlar;
4) Fizika toliminds istifado olunan iisul vo
metodlarla bagh problemlar. Lisey sagirdlari
anlayislarin tatbiqi ile bagh bazi problemlarls
da tizlasirlar (Sharifov, 2021).

Notico olaraq qeyd etmak lazimdir ki, yu-
xarida adi ¢akilan problemlar lisey sagirdlarinin
moantiqi, tanqidi va yaradici tafokkiir formalarini
0ziinda birlasdiran fizika taliminin metodik sis-
teminin olmamasi ils slagalandirilib. Bu da 6z
névbasinds geyd olunan problemlarin meydana
cixmasina sabab olub. Bu problemlarin ugurlu
halli magsadils liseylar tiglin miisyyon metodik
sistemin islonib hazirlanmasi zaruridir.

Yuxarida verilanlari nazars alaraq liseylarda
fizikanin telimi konsepsiyasini hazirlamisiq. Bu
konsepsiya ¢arcivasinda onun asaslar1 ve miid-
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daalari tartib olunub. Konsepsiyaya onun man-

balari, tasir faktorlari, maqsadi, prinsipi, me-

yarlari, asas miiddaalar1 va onlarin reallasma
mexanizmlari daxildir (https://www.merriam-
webster.com/thesaurus/conception).

Konsepsiyanin hazirlanmasi zamani tahsil
sahoasinde Azerbaycan alimlerinden M.I.Mur-
quzov, A.0.Mehrabov, E.M.Qocayev, S.S.Imanov,
Z.1.Qaralov, I.N.Ismayilov, S.H.9lizads, N.A.9liyev,
R.S.Adig6zalov, S.S.Homidov, ©.M.Hiiseynov,
R.R.Abdurazaqov, V.0.0rucov, N.Y.Safarov, xarici
didaktlardan V.Q.Razumovski, F.A.Disterverq,
A.S.Makarenko, H, Holdsmit, I.F.Herbart, Rudolf
Stayner, K.D.Usinski, Mariya Montessori, Con
Dyui, Eskobar, Panadero, Gonzalez va s. kimi
tadgiqatgilarin arasdirmalarina istinad etmisik.

Konsepsiyada liseylords fizikanin talimi
zamani interaktiv metodlar, oyun texnologiyalari,
STEM dars modeli, dors-debatlar, problem asaslh
talim (POT), tadqiqat asash talim (TOT) va
layiha asasli talim (LOT) kimi talim
texnologiyalari arasdirilib. Bu sahada Amerika,
Ingiltora vo Rusiyadan olan metodistlor E.B.Os-
pennikov, N.S.Purisev, Pekka ].V,, Elise A.K, Doris
M. H., Irma 0.V. Kinkade S. Lim, W.K. Bansi, H.,
McDermott L., Goldberg F, Dykstra D., Thornton
R.K,, Sokoloff D.K, Laws P.L, Daniel Maclsaac-1n
islarina istinadlar edilib.

Konsepsiyanin asas miiddsalarinin forma-
lasmasina tasir edon faktorlar asagidakilardir:
e liseylords fizika teliminin universal sisteminin

yaradilmasi;

e sarbast sagirdyonlii faaliyyat metodlarinin
manimsanilmasi;

e miisllimlarin pesa kompetensiyalarina mii-
kammal yiyaloanmasi;

e sagirdlarin yeni talim texnologiyalarina uy-
gunlasmasi;

e yeni dars modellarinin tatbiqi zamani
miiallim-sagird miinasibatlarinin semarali
toskili;

o dors otaglarinin IKT ilo teminat;

 miisllim-sagird heyatinin IKT bacariglarina
malik olmasi;

e tohsilalanlarin fizioloji inkisafinin nazara
alinmasi;

e sagirdlarin diinyanin fiziki manzarasini ham
nazari, ham ds praktiki olaraq manimsamasi;
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e laboratoriya avadanliglarinin miiasirlas-
dirilmasi.

Moalumdur ki, har bir konsepsiya miiayyon
prinsiplar asasinda tartib edilir. Liseylarda fizika
toliminin metodik sisteminin konsepsiyasi bu
prinsiplar asasinda tartib edilib: elmilik,
alcatanliq, inkisaf, terbiys va talimin vahdati,
ayanilik, ardicilliq vo sistemlilik, nazariyys vo
praktikanin vahdati, politexnik, modul, pillsli
qurulus, imumilagdirma vo dovriliik.

Meyarlar. Istanilon modelin asas meyarlari
onun diagnostikliyidir, yani naticalarin qoyulan
maqsada uygunlugudur. Fizikanin talimi zamani
sagirdlarin bilik, bacariq va vardislari normativ
sanadlar asasinda miiasir comiyyatin sosial vo
saxsi keyfiyyatlarinden formalasmalidir.

Konsepsiyanin miiddaalari. Liseylarda fizika
taliminin metodiki sisteminin konsepsiyasinin
ideyalar1 asagidakilardir:

e liseylords fizika tolimi prosesinin tokmil-
lasdirilmasi;

e lisey sagirdlorinin sexsiyyatyonli ve 0zi-
niitahsilinin inkisaf etdirilmasi;

 lisey sagirdlarin miistaqil idrak faaliyyatinin
idars edilmasi.

Bu ideyalar tizarinds qurulan konsepsiyasinin
asas miiddoaalar1 asagidakilardir:

1. Fizika talimi zamani motivasiyanin arti-
rilmasi. Burada fonnin tadrisi zamani moti-
vasiyaya xtisusi 6nam verilmali, motivasiyanin
hazirlanmasi zamani lisey sagirdlari dovriin
tolebatina uygun texnoloji yeniliklarla tanis
edilmali, yas xlisusiyyatlarindan irsli galan
maragqlari nazars alinmalidir.

2. Fizika fanninin mazmununun korriqasiyasi
va takmillagdirilmasi. Burada sagirdlara praktik
bacariglarla zengin olan darinlasdirilmis nazari
biliklar verilmali, hamin biliklarin fondaxili
inteqrasiyas1 tomin edilmsli, onlarin elmi
diinyagoriisii inkisaf etdirilmaslidir.

3. Fizika taliminda miiallim va sagird fa-
aliyyatini artiran miiasir pedaqoji texnologiyalar-
dan istifadanin tagkili. Burada sagirdlarin mantiqi,
tonqidi, yaradici tefokkiiriinii inkisaf etdiron
problem asasli, tadgiqat asash va layiha asash
tolimlar, debat-dars tipli an miiasir pedaqoji
texnologiyalarin samarali sakilde hayata

kecirilmasi lazimdir. Bundan basga, bu miid-
doada taklif edilir ki, diinyada tatbiq olunan an
miiasir metodlara - 7E, 5E modellarina vo Keys
metodunun diizgiin tatbigina daha genis yer
verilsin (Sorifov, 2017B). Bundan basqa, bu
miiddsaya gors, liseylards an qabaqcil telim
vasitelarindan istifadeni reallasdirmaq tslab
olunur. Bela vasitalora LAB Disk, kompiiter
modellari, virtual tacriibsalar va s. aid ola bilar.
Bu miiddea hamginin lisey sagirdlarinin, tinsiyyat
gabiliyyatinin artirilmasini va sarbast fikir
bildirmasini inkisaf etdirmak {i¢iin onlara fonnin
eyni formada toskilini deyil, zorurat yarandiqda
qrup, fordi, ciitlarls isin taskil edilmasinin
ahamiyyatini artirir.

4. Qiymatlandirma metodlarinin takmillas-
dirilmasi va inkisafetdirici olmasi. Malumdur ki,
giymatlandirma miiayyan idraki faaliyyatin
naticasinin yoxlanilmasi prosesi kimi xarakteriza
olunur. Burada adalotlilk prinsipina ciddi sakilda
amsal olunmalidir. 9ks halda, sagirdlards fonna
olan maraq kaskin azala bilar.

5. Fizika miiallimlarinin yliksak pesa kompe-
tensiyalarina malik olmasi. Bu miiddea fizika
miisllimlarinin bilikls yanasi yiiksak yaradiciliq,
unsiyyatcillik, sabirlilik, adalatlilik, perseptiv
va s. kimi kompetensiyalara malik olmalidir.

6. Fizika talimi zamani miiallim - sagird
miinasibatlarinin optimallagdirilmasi. Bu mi-
nasibatlar subyekt - obyekt deyil, subyekt -
subyekt kimi qurulmali, miiallim sagirdlara
komoak va dastak vermalidir.

Sokil 2-da sxematik olaraq lisey sagirdlarinin
fizika fonni tzre metodiki tadris sisteminin
konsepsiyasinin asas hadaflari, ona tasir edsn
faktorlar, prinsiplar, asas ideyalari, onun hayata
kecirilmasinin zaruri sortlarini 6ziinda bir-
lasdiran modeli taqdim edilib. Lisey sagirdlarina
todris olunan fizika fonninin talimi miivafiq
prinsiplar va ona tasir edan faktorlarin asasinda
formalasmis osas ideyalara goéra tokmil-
lasdirilmalidir. Bu da lisey sagirdinin problem-
farziyya irali sliran, tedqiqatgl, miilahizs yiirtit-
moayi bacaran, masalalari tortib vo hall eds,
6zlni tahsillandiran, 6ziinii qiymatlandiran va
s. bu kimi xilisusiyyatlore malik bir soxsiyyat
kimi inkisafini1 teamin edacak.

http://as-journal.edu.az
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m Liseylarda fizikanin talimi konsepsiyasinin modeli

Lisey sagirdi - istedadli,
mantiqi, tangidi va yaradici

tafakkiira malik

Lisey sagirdi —

I

Prinsiplar,
faktorlar

Liseylarda fizika
talimi sistemi

|

9sas ideyalar

(=

Liseylarda fizika talimi prosesinin
takmillagdirilmasi ideyasi

Lisey sagirdlarinin saxsiyyatyonli va
6zUnU tahsilin inkisaf etdirilmasi
ideyasi

Lisey sagirdlarinin mustaqil idrak
faaliyyatinin idara edilmasi ideyasi

problem-farziyya irali

sliran va onun halli
Uglin tadqiqatcl,

U

milahiza ylratmayi
bacaran, tacriiba

aparan, masala tartib
va hall eda bilan,

w N =

0zlinli giymatlandiran
kimi xUsusiyatlara
malik olan

o n

. Fizika talimi zamani motivasiyanin artiriimasi;

. Fizika fanninin mazmununun takmillasdirilmasi;

. Fizikanin tadrisinda muallim va sagird faaliyyatini artiran muasir
pedaqoji texnologiyalardan istifadanin taskili;

6zlinl tahsillandiran, | | 4. Qiymatlandirma metodlarinin takmillagdirilmasi va inkisafetdirici
olmasi;

. Fizika musallimlarinin yiksak pesa kompetensiyasina malik olmasi;

. Fizika talimi zamani muallim-sagird miinasibatlarinin
optimallasdirilmasi.

9sas muddaalar

Liseylarda har bir tedris vahidina daxil olan
movzularin tadrisina har biri 1 akademik saat,
yani 45 daqiga olmaqgla 7E modelinin asasinda
blok-modul strukturu taklif olunur. Bu struktura
gora 7E modelinin tatbiqi zamani miiayyan
marhalalards farqli metodlardan istifads olunur.

Liseylarda fizika toliminin metodik sisteminin
modeli garsiligh alagada olan bes komponenti
ozlinda birlasdirir: magsad, mazmun, proses-
sual, giymatlandirma-monitoring, talim istirak-
cilarinin xiisusiyyatlari (Sakil 3).

Maqgsad komponenti asagidakilart miiay-
yanlasdirir:

e Liseylarda fizikanin tslimi prosesinin
tokmillasdirilmasi;

e Lisey sagirdlorinda sexsiyyatyonli, 6ziini-
tahsil keyfiyyatlarinin, 4K bacariglarinin ve
onlarin asasinda fizika tizre darinlasdirilmis
bilik va praktik bacariglarin, habels miistaqil
tadqiqatgiliq gabiliyyatlarinin formalasdi-
rilmasi.

Mazmun komponentina asasan liseylarda
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fizika fonninin mazmununun layihalasdiril-
masina Keys tipli tapsiriglar, ayani tasavviirlar,
tonqidi tafakkiirii inkisaf etdiran matnlar,
darinlasdirilmis biliklar, tadqiqateiliq qabiliy-
yatini formalasdiran tapsiriglar (Sarifov, 20174,
2018) oziinda birlasdiran gneseoloji metodoloji
biliklor (Sorifov, 2018A; 2019B; 2021), fizika
fanninin istigamatlari iizra blok-modul strukturu
daxildir. Liseylarda todris prosesinda ev tapsi-
riginin tagkili an vacib marhalalarindan biridir.
Ev tapsirigina layiha, esse, virtual laboratoriyada
tadqiqat, youtube.com-da animasiyalarin tahlili
aid ola bilar.

Prosessual komponent qarsiligh alagada olan
vasitalar vo toagkili hissalara boliiniir. Vasitalora
evristik, tadqiqatciliq qabiliyyatlori ve tanqidi
tofokkiirii inkisaf etdiron metod (problem asaslj,
tadqiqat asasly, layiha asasli talimlar, dars-debat
va s.), (Sorifov, 20184, 2019B, 2021; Sharifov,
2020C), tisul (Beyin hamlasi, Ziqzaq, Auksion,
Klaster, Fisboun, Keys, Sinkveyn, Insert, BIBO,
Kublasdirma, Blum cicayi, Inca va galin suallar
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va s.), (Sharifov, 2020D, 2020E, 2020F), formalar
vo vasitalar (infoqrafik, anlayislar xaritasi,
texnoloji xarita vo s.) aiddir. Toskile isa moti-
vasiya (Serifov, 2019; Sarifov va Farzullayeva,
2020), tolim prosesinin, laboratoriya ve fizika
tapsiriglarinin hallinds sagirdlarin elmi
faaliyyatinin taskili aiddir. Tecriiba islari ananavi
va ya virtual laboratoriya islori asasinda taskil
edils bilar va onlarin yerina yetirilmasi zamani
laboratoriya islarinin icraetma gaydalarindan
istifade olunur (Sarifov, 2018B; Sarifov va
Abdulkarimova, 2019; Sharifov, 2020, 20204,
20208B; Sharifov and Maclsaac, 2021; Sharifov,
2022; Sharifov, 2020).

Qiymatlandirma-monitoring komponentina
liseylar lgln islanib hazirlanmis perspektiv,
cari planlasdirma, sagirdlare malumat mate-
riallarma a¢iq ¢ixisin tamin edilmasi, sagirdlarls
operativ aks-alaganin tegkili, 6ztindsa BSQ, KSQ,
formativ va 6ziintigiymatlondirmani aks etdiron
meyarlar asasinda qiymatlandirms daxildir.
Sagirdlera moalumat materiallarina agiq ¢ixis
imkaninin verilmali praktikum, sifahi sorgular,
tematik test, eloca do yekun imtahan zamani
cihazlar, fiziki sabit va trigonometrik funksiyalar
da daxil olmagqla asas fizika diisturlari olan isti-
nad materiallari toklif edilmalidir. Bu imkanlar
lisey saraitinda qiymatlandirmanin saviyyasini
asagl salmir, aksine sagirde materiallardan
istifado edarak biliklori strukturlagdirmaq vo
tatbiq etmak ti¢iin alava imkanlar yaradir. Ope-
rativ oks-slaganin toskil edilmasi liglin onlardan
doldurulmus nazarat blanklarini tahvil aldigdan
sonra yol verilan sahvlarin mimkiin variantini
sorh etmak va ya diizgiin cavablar1 taqdim
etmak tovsiya olunur. Qiymatlondirma aparmaq
mogsadile istifado olunan tapsiriglarin bir
hissasini bilavasits yaradici tatbigetmadas yerina
yetirmak isa situativ tapsiriqlardan istifada
edoarkan suallarin c¢atinlik daracasinin xatti
olaraq artmasi tovsiya olunur. Bununla yanasi,
lisey sagirdlarinin faaliyyati dord nazarat meto-
dunun tatbiqi (frontal sifahi sorgu, situativ test,
0zinl giymatlondirma testi, sagird-sagird
giymatlondirma testi) il qiymatlandirils bilar.
Testloari tortib edarken har bir testin giymot-
landirilma balinin olmasi zaruridir.

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4

Talim istirak¢ilarinin xtisusiyyatlari kom-
ponentina lisey mioallimlari ii¢iin islanib
hazirlanan miusllimin pese kompetensiyalari,
professional kompetensiyalara malik fizika
miialliminin inkisaf alqoritmi, sagirdlarin psixo-
fizioloji xUsusiyyatlari ve onlarin intellektual
qabiliyyetlari aiddir.

Qeyd etmok lazimdir ki, liseylords fizika
talimi ila bagh islanib hazirlanan konsepsiyanin
diizgiin hayata kecirilmasi lisey sagirdlarinin
inkisafina miisbat tesir gostaracak. Bu fikri
bununla bagh aparilan bir sira tadqigatlarin
naticalari do tosdiglayir (Sharifov, 20204, 2020B;
Sharifov and Maclsaac, 2021; Sharifov, 2022).

NaTiCo

Magqalada liseylards fizika fonninin tadrisi
ile bagh problemlar v onlarin SPSS programinda
faktorial tohlili gostarilib. Bu problemlarin
aradan galdirilmasi maqgsadila pedaqoji eksper-
imentin axtaris marhalasindas liseylardas fizika
talimi sisteminin miiddaalar1 ve onun maqsad,
mazmun, prosessual, qgiymatlondirma-monito-
ring, talim istirak¢ilarinin xtisusiyyatlari kom-
ponentlarini 6zlinda birlasdiran konsepsiya vo
onun talim metodik sisteminin modeli da islonib
hazirlanib.
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VIl sinifda “Bark cismin xiisusi istilik tutumunun tayini” virtual praktik i$ dersinin modellagdirilmasine dair

AKTUALLIGIN 9SASLANDIRILMASI

XXI1 osr icbari umumi tohsilin tolim metodlarinin tokmillosdirilorak comiyyatin
stratli informasiyalasdirilma tempino uygunlasdirilmasimni tolob edir. Bu iso sagirdlarin
tolim naticalorinin yilksaldilmasina dair comiyyatin toaloblorini, muasir Azarbaycanda
todris-metodiki dostoyin tez-tez yenilonmasini, tolim prosesinin keyfiyystinin yiksal-
dilmasi zoruratini aktuallasdirir. Odur ki, Umumi tohsilin muxtalif saviyyslarinds digor
fonlorlo yanasi, fizikanin tolimi prosesinin do muasir taloblor asasinda yenilasdirilmasing
ciddi ehtiyac yaranib. indi sagirdlors fiziki ganun va nazariyyslorin elmi osaslarma dair
akademik biliklor qazandirmaq kifayot deyil, onlara qazanilan biliklori fiziki eksperi-
mentlor asasinda yoxlamaq, bu eksperimentlorin naticalorini miiasir texnologiyalarin is
prinsipinin izahina vo praktik hoyatla slagsli proseslars totbigq etmok bacariglar asilamaq
tolob olunur. Lakin tohsilin informasiyalagdirilmasi, fiziki eksperimentlori ononavi
gaydada, sads cihaz vo avadanliglar vasitosilo icra etmoys, tolim vaxtina israfciligla
yanagmaga imkan vermir. O, fizikadan talim prosesinin, xususilo do fiziki eksperi-
mentlorin, praktik is dorslorinin virtuallagdirilmasini tolob edir. O da geyd edilmalidir ki,
fizika fonni Uzra virtual eksperimentlor vo praktik is darslorini hoyata kegiron program
tominat1 holo do Kifayoat dorocods totbig olunmur. Bunun da saboblorindan biri fonn
muollimlarine yardim edacok virtual dors modellorinin hazirlanmamasidir.

Mogalada Umumi orta tohsil saviyyasinin VIII siniflorinds fizikadan talim prosesinin
interaktivlosdirilma tisullarindan biri kimi virtual praktik islorin (laboratoriya islarinin) icra
mexanizmi sorh edilir. Bu moagsadlo “Fizikadan multimedia” elektron todris resurslarindan
ugurla istifado edilo bilor (Murquzov, Abdurazaqov, 2007). Homin resurslarda verilon
virtual tolim modellari JUniverse muhitinds Java dilindon istifado edilorok hazirlanib,
3D Studio Max and Macromedia Flash animasiya proqramlari totbiq olunub. Modellarin
yiksok saviyyado interaktivliyi vo tolim sohnasinin obyektlori ilo kvazireal istifadaci
horokatlori tomin edilib. Sagirdlorin virtual mihitdo mistaqil isi tiglin interaktiv didaktik
materiallar (nazori molumatlar, tolimatlar, bilik vo bacariglarin yoxlanilmasi iigiin test
tapsiriqlar1) daxil olmagla xususi modullar hazirlanib. Yaradilan virtual praktik islor iso
moktob fonlori Gzro ononavi laboratoriya darslorine faydali slavadir. Virtual praktik islor
maksimum aydinligi, fiziki eksperimentlor iiciin real avadanliqlarin dagiq modellosdiril-
mosini tomin edir. Nimuna olaraq VIII sinifdo “Bork cismin xdsusi istilik tutumunun
toyini” virtual praktik is dorsinin neca modellasdirilmasins baxilir.
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3.1.1. Istilik vo elektrik hadisalorins aid 6lcii cihazlarindan istifads edir.
3.1.2. Istilik va elektrik hadisalorine uygun fiziki kamiyyatlori 6lcir, hesablamalar
aparmagqla naticalari togdim edir.

o Istilik hadisalorindo enerjinin saxlanmasi qanununa aid nazori biliyi praktikaya
totbiq edir.

o Mixtalif bark cisimlarin xtsusi istilik tutumunu virtual tacriibs asasinda toyin
edir.

o Mixtalif maddalorin xdsusi istilik tutumunun cadval giymatlorindan istifads
etmoayi bacarir.

o Apardig arasdirmadan diizgiin natica ¢ixarmagi vo onu toqdim etmoyi bacarir.

Sagirdloara istilik balansi tonliyindan istifads etmokls enerjinin saxlanma
ganununun istilik proseslori ti¢iin dogrulugunu virtual laboratoriya isi vasitasilo
mustaqil yoxlamaq bacariq va Vardislorini inkisaf etdirmok.

Induktiv, interaktiv.

Butlin sinifls is, grup isi, fordi is.

Foal/interaktiv metod, qruplarla is, kompiiter togdimati, miisahiba.

Riyaziyyat - 2.1.2., 2.2.2.
informatika - 3.1.1., 3.2.2., 3.2.4.,
Azorbaycan dili - 1.2.2.,1.2.4.,2.2.1.,2.2.2.

1. Kompduter.

2. Multimedia proyektoru.

3. “Fizika” elektron todris resursu. 4 CD diskindo, 2-ci disk, 842, Baki, “Bakinosr”,
2007.

4. Interaktiv I16vho (Mimio va ya “Promethean”).

5. Vatman.

6. Markerlor dasti.

7. Yapisqanh lent Va qaygi.

8. Murquzov M.M., Abdurazaqov R.R., Bliyev R.M., Oliyeva D.Z. Fizika 8.
Darslik. Baki, “Bakinasr”, 2019.

9. Murquzov M.M., Abdurazaqov R.R., Oliyev R.M., ©liyeva D.Z. Fizika 8.
Misallimlar tiglin metodik vosait. Baki, “Bakinasr”, 2019.

10. Abdurazagov R.R. Fizikadan multimedia diskindan istifade metodikasi. Baki,
“Bakinasr”, 2007, 64 s.
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DORSIN QURULUSU

Praktik is fizika kabinetinin texniki tochizatin imkanlarindan asili olaraq qruplarla,

yaxud cutlorlo togkil edilo bilor. Tapsiriq hagqinda molumat sagirdlora gabagcadan

verildiyindoan, onun yerina yetirilmasinds ciddi ¢atinlik gozlonilmir.
Qrup isi liglin nazards tutulan dors modeli cadval 1-ds verilir.

Cadval 1. “Bark cismin xUsusi istilik tutumunun tayini” virtual praktik is darsinin modeli

Faaliyyat

Inkisafetdirici
bacariqlar

I marhala. Sinfin taskili (4 daq)

1.1. Sagirdlarin gruplasdiriimasi.

Sagirdlorlo salamlasdiqgdan sonra onlar ixtiyari se¢imlo 4 qrupa ayrilir.
ToOvsiya. Qruplarin tolim naticalori mixtolif olan sagirdlordon toskil
olunmasina diggat yetirmok magsadouygundur.

1.2. Qrup faaliyyatina hazirhq isinin taskili.

Qruplar vatman va markerls tachiz olunur.

e Kommunikativlik
e Omokdasliq

Il marhala. Giris misahibasi va miizakirasinin toskili (24 daq)

2.1. Iso aid nazori molumatin tokrarlanmasi (10 dag).

2.1.1. Qruplara didaktik sorgu varoglori paylanir vo suallar ostrafinda
togdimat hazirlamaq tapsirilir.

Didaktik varaglords asagidaki suallar verils bilor.

e Istilikvermo nadir?

e istilikvermonin hans1 novlori var?

o Bork cisimlordo istilikverms necos bas verir?

o Istilikkecirmo prosesi noya deyilir?

e Istilikvermo prosesinds cismin aldig1 (vo ya verdiyi) enerji no adlanir?

e istilik miqdarinin BS-do vahidi nadir?

o Xsusi istilik tutumu naya deyilir?

o Xususi istilik tutumunun BS-ds vahidi nadir?

o Xususi istilik tutumu noden asilidir?

e Istilik proseslorinds enerjinin saxlanma ganunu neca ifads olunur?

e Iki cisimdon ibarat tocrid olunmus sistem {iciin istilik balansi tonliyi
necs yazilir?

e istilik balans1 tonliyinin fiziki mahiyyati nadon ibarotdir?

e Tongidi diisiinma

e Miizakiroetmo

e Unsiyyot

e Omokdasliq

e Forziyya iralistirmo
e Mulahizasini
asaslandirma

e Togdimetma

e Totbigetmo

¢ Rogabataparma

e Problem iralistirma
e Problem holletma
o Kollektivgilik

e Fiziki ganunauy-
gunlugu monim-
sadiyini sarbast
niimayis etdirma
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2.2. Qrup liderlarinin tagdimatinin tagkili (12 doq)

2.2.1. Qrup liderlari poster (yaxud elektron) togdimati edirlor. Hor togdimata
3 dogiqoe vaxt verilir.

2.2.2. Suallarin dogru cavabmin ekranda illistrasiyast (Murquzov,
Abdurazagov, 2019).

Togdimatdan sonra miiallim suallarin dogru cavablarmi illiistrasiya edir.

e Istilikverms - is gormodon cismin daxili enerjisinin doyismo prosesidir.

o Istilikvermonin ¢ novii var: istilikkegirma, konveksiya vo siialanma.

o Bork cisimlorda istilikverma istilikkegirmo prosesi naticasinds bas verir.

o I[stilikkecirmo — cisimdoki zorraciklorin istilik haraketi naticosindo
enerjinin ¢ox qizmis hissadon az qizmis hissays kogurilmos prosesidir.

e istilikvermo prosesinda cismin aldig1 (v ya verdiyi) eneriji istilik miqdari
adlanir.

e Istilik miqdar1 “Q” herfi ilo isaro olunur, BS-do vahidi couldur (C).

o Xsusi istilik tutumu — 1 kg maddoni 1K qizdirmaq tigtin sorf olunan istilik
miqdaridir.

o Xususi istilik tutumunun BS-da vahidi: [c] = 1 kqC-K'

o Xususi istilik tutumu skalyar fiziki kamiyyat olub asagidaki diisturla tayin
edilir:
e _ 9

mAt — mAT
Burada Q — m kutlali cismi qizdirmaq iigiin tolob olunan istilik miqdari, At —

temperaturun doraca selsilorlo dayismasi (°C), AT temperaturun kelvinla
doyismasidir (K). Nozars almaq lazimdir ki, AT = At.
o Xsusi istilik tutumu maddanin néviindan asilidir.

e Tocrid olunmus sistemda bas veran ixtiyari istilik prosesinds daxili enerji
sabit galir. Bu, istilik proseslari i¢lin enerjinin saxlanmasi ganunudur.
e ki cisimdon ibarot tocrid olunmus sistem iigiin istilik balans1 tonliyi belo
yazilir:
Q1 +0Q;=0.

Nozors alinsa ki, Q; = ¢;m,(6 — t1) Vo Q, = co,m,(0 — t,),

cimqy (60 —ty) + c,m,(0 —t,)=0.
Burada Q- temperaturu t; olan m, kutloli cismin aldig: istilik miqdari, ¢,
bu cismin xususi istilik tutumu, Q,— temperaturu t, olan m, kitlali cismin
verdiyi istilik miqdari, ¢, — bu cismin xususi istilik tutumu, 6- garisigin
temperaturudur.
o [stilik balansi tonliyi onu géstorir ki, mixtalif temperaturlu cisimdon ibarat
qapali sistemda he¢ bir enerji cevrilmasi bas vermir, onlar arasinda yalniz
istilik mibadilasi mévcuddur: temperaturu yuksak olan cisim no godar istilik
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miqdar1 verirss, temperaturu asagi olan digar cisim do bir o gador istilik
miqdart alir. Bu proses cisimlorin temperaturlari borabarlogono godor davam
edir.

2.3. Isin icra marhalalarinin sorusulmasi (6 daq).

Sinifds frontal sorgu kegirmoklo virtual praktik isin icra ardicillig sorusulur.
Sagirdlor musllimin ovvalki dorsdo onlara verdiyi didaktik material ssasinda
virtual praktik isin icra marhalalarinin diizgiin ardicilligini qeyd edirlor.

11 marhala. Virtual praktik isin icrasimin taskili (12 daq)

3.1. Praktik isin icrasi (10 daq).

Virtual laboratoriya iginin icrasina baglamaq {glin ovvalco § 42-don
laboratoriya islori bloku agilir. Bu zaman ekrana igarisindo 100 ml su va
termometr olan menzurka golir. Kursor animasiya ekraninin morkozindo
yerlasan diiymoys yaxinlasdirilir, kalorimetrin gapagi agilir. Kursor diiymo
Uzarinds olmagla, mausun sol sixaci basilir, menzurkadaki su kalorimetra
bosalir (sokil 1). Kalorimetrdoki termometrin gostaricisine asasan suyun ilk
temperaturu toyin olunaraq cadvoldo yazilir (Murquzov, Abdurazagov,
2007).

o Komputer
texnologiyasindan
istifado edo bilmok
o Virtual tolim
resursundan istifads
eds bilmak

Sakil 1

Tocrubonin sonraki morhalasine do kursor animasiya ekraninin asagi sol
kiinctinds yerlason v isarali kvadratin iizarino gatirilorak sixilir. Animasiya
ekraninda spirt lampasi iizarinds 100 °C temperaturlu (gaynayan) su olan gab,
torazi (gramlarla 6lgan) va Al, Cu vo Fe torkibli ii¢ silindrik formali bark
cismin tasviri gorintuys galir.

Owvalca, kursorla cisimlardon biri (mes., Cu silindr) gotlrilir vo torazi
Uzarinds yerlogdirilorok kitlasi toyin olunur (sokil 2). Taroazinin cihaz Xatasi
nozoro alinmagqla, silindrin kiitlosi kg-a gevrilir vo alinan natico coadveala
yazilir.

e Omokdasliq

e Unsiyyat qurmagq
o Kollektivda
islomak

e Sorgu vo
molumat
cadvallorindan
istifads etmok
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Sokil 2

Virtual praktik isin sonraki marhalasinda mis silindr tarazinin tizarindon
gotarilir va gaynar suya daxil edilir. Termometrin gostaricisine asasan onun
tmis temperaturu (temperatur adston 100°C olur) cadvals geyd olunur.
Tocribo v isaroli kvadrati yenidon sixmagqla davam etdirilir. Bu zaman,
ekrandaki goriintli doyisir: solda qaynayan suya batirilmis silindrin, sagda isa
icorisindo su olan kalorimetrin tosvirlori yaranir. Silindr gaynar sudan
¢ixarilaraq kalorimetra batirilir (sokil 3).

o Komputer
savadlilig

e Ol¢ii cihazlarinin
xarakteristikalarini
miayyan etmok

Sakil 3

Kalorimetrdaki termometrdon garisigin temperaturu olgtiliir va natica virtual
cadvalo yazilir. Belalikla, bitun 6lgmalor aparildigdan sonra mis silindrin
xususi istilik tutumu istilik balans1 tanliyindan tayin edilir:

L Camau(6—tn) 4200-0,1-(30-20) € _ ... C
M T mis(bmis — 0) 0,172+ (100 — 30) kq - °C kg -°C

Hesablamanin naticasi geyd edilmakls virtual codval tamamlanir (cadval 2).

e Riyazi savadliliq
e Elmi savadliliq
o Miigayiseetma
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Codval 2.
s ¢
) M, (k) i (kq'°C)
0,172 0,1 4200 348,84
e Riyazi savadliliq

Bork cismin xisusi istilik tutumu Ggun virtual tocriibadon alman giymat
“Bork cisimlorin xiisusi istilik tutumlart” coadvalindoki uygun maddonin
xususi istilik tutumunun etalon giymati ilo migayiso olunur (cadval 3).
Muigayisa nisbi xatanin hesablanmasi ils aparilir:

_ Svirtual

Cetalon

- 100%.

Accisim

o Milgayisoetma
o Naticogixarma

Cadval 3. Bazi maddalarin xususi istilik tutumu

Maddas C,W Madda C,k—

Qlle
CIVa

Qurgusun
(OL:1F:\Y

Polad
- Cuqun

~ Bitki yagi
Su buxari

Buz

Kerosin
Splrt

Giimiis
Karpic
AIum|n|um

Tacriba Al vo Zn silindrlari ilo do tokrarlanir vo alman naticalor virtual
cadvalds geyd olunur.

o Migayiseetmo
o Naticogixarma

3.2. Naticalarin tagdimati (2 daqg).
Qruplar tamamladiqglar1 virtual cadvali va naticanin nisbi Xxatas1 geyd edilmis
poster (vo ya komputer ) asasinda togdimat edirlor.

o Miigayiseetma
¢ Noticogixarma

IV marhala. Qiymatlandirma (5 daq)

Qiymatlondirma ham komiyyat, hom da keyfiyyat baximindan hayata kegirilo bilor.

4.1. Komiyyatcos giymotlondirmo — maksimum 50 bal.

4.1.1. iso aid nozori molumatin tokrarlanmasi marhalesinds grup teqdimatlarmin giymatlondirilmasi

— maksimum 10 bal.
4.1.2. Isin icra morhoalalarinin diizgiin tosvirinin giymatlondirilmasi —

maksimum 5 bal.
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4.1.3. Virtual praktik isin icrasinin qiymatlondirilmosi — maksimum 25 bal.
4.1.4. Tamamlanmig virtual cadvalin va naticalorin nisbi xatalarmin faizlorlo illiistrasiyasinin
giymotlondirilmasi — maksimum 10 bal.

4.2. Keyfiyyatco giymatlondirmo.

Asagidaki meyarlar osasinda talim mogsadlarine nail olmaq saviyyosi

(Murquzov, Abdurazaqov, 2019).

muayyan edilo bilor

etmayi bacarir.

istifade etmayi bacarir.

istifade etmayi bacarir.

I saviyya Il saviyya Ill saviyya IV saviyya

istilik hadisalarinda istilik hadisalarinda istilik hadisalarinda istilik hadisalarinda

E enerjinin saxlanmasi enerjinin saxlanmasi enerjinin saxlanmasi enerjinin saxlanmasi

__:%" ganununa aid nazari biliyi | ganununa aid nazari ganununa aid nazari ganununa aid nazari

@ | anlamadan praktikaya biliyi anlayaraq biliyi tahlil edarak biliyi dsyarlandirarak
tatbiq edir. praktikaya tatbig edir. | praktikaya tatbiq edir praktikaya tatbiq edir.
Miixtalif bark cisimlarin Miixtalif bark cisimlorin | Miixtelif bark cisimlorin | Miixtalif bark cisimlarin

£ | xUsusi istilik tutumunu xususi istilik tutumunu | xiisusi istilik tutumunu | xtisusi istilik tutumunu

E formal olaraq virtual anlayir va virtual analiz-sintez etmakla {imumilagmsalar aparmag-

E tacriiba asasinda tayin tacriiba asasinda tayin | virtual tacriibs asasinda | la virtual tacriiba ssasinda
edir. edir. tayin edir. tayin edir.
Miixtalif maddalarin Miixtalif maddalarin Miixtalif maddalarin Miixtalif maddalarin

g xUsusi istilik tutumunun | xiisusi istilik tutumunun | xiisusi istilik tutumunun | xisusi istilik tutumunun

3 cadval giymatlarinden cadval giymatlarini cadval giymatlarindon | cadval giymatlorindan

& | formal olaraq istifada anlayir va onlardan miigayisa aparmagla manalarini anlamagla

istifade etmayi bacarir.

Naticagixarma va
tagdimetma

Apardig arasdirmadan
formal natica ¢ixarmagi va
onu tagdim etmayi
bacarir.

Apardigi arasdirmadan
anlayaraq diizgiin
natica ¢ixarmagi ve onu
taqdim etmayi bacarr.

Apardigi arasdirmadan
tahlil asasinda diizgiin
natica ¢ixarmagi ve onu
taqdim etmayi bacarir.

Apardigi arasdirmadan
Umumilasmalar asasinda
diizglin natica ¢ixarmag
va onu taqdim etmayi
bacarir.
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Miiallimlarin dmiirboyu dyranma saristalarinin tadqiqi

GIRIS

Texnologiyanin stiratli inkisafi ilo alagadar
bas veran proseslar vasitasils tahsil sisteminda,
iqtisadiyyatda, hamginin comiyyatin diisiinca
tarzinda ciddi dayisikliklar bas verib. Glindan-
giina dayisan bilik anlayis1 miiasir intellektual
insanin qarsisinda farqgli taloblor qoyub. Yoni
artiq insanin savadi 6yrandiyi biliyin migdarina
gora deyil, onu totbigetma shatasino gore
muayyan edilmaya baslayib. Biliye qarsi
yanasmanin dayismasi, miiallimin rolunun da
dayismasina gatirib ¢ixarib. Miallimdan biliyi
oyranmak deyil, onu neca 6yranmayin yollarini
oyratmasi teleb olunur. Bir sozls, bu qarisiq
sistemin i¢arisinds 6z-6ziina dyranmak bacarigi
olmayan bir insanin moévqgeyini diizgiin ifads
etmakda ¢ox c¢atinlik cokmak ehtimali vardir
(Aspin va digarlari, 2012).

Belo bir qarisiq voziyyatds 1960 va 1970-ci
illarden etibaran 6miirboyu 6¢yranma anlayisi
meydana golib. Bu anlayisin sanaye vo
texnologiyanin inkisaf etdiyi 6lkalarda savadl
insan kapitalina olan ehtiyacdan tezahiir etdiyini
demak miimkiindiir (Gelpi, 1984). Homin
dovrlards 6miirboyu 6yronma daha humanist
magqsadlar dasiyib (Field, 2001), 1990-c1illards
daha da aktualliq qazanib, miasir dovrda isa
islondiyi har sahaye uygunlasdirila bilon anlayis
kimi gabul edilib (Centeno, 2011; Dehmel,
2006).

1960-1970-ci illorin 6miirboyu 0yronmsa
anlayisi ile 1990-c1 illardaki anlayis arasinda
forqi anlamagq ti¢iin ayri-ayr1 dovrlards Birlogmis
Millatlar Taskilatinin Tahsil, ElIm ve Madaniyyat
Toagkilatinin (The United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization - UNESCO)
prezidentlari olmus Faure (1972) va Delorsun
(1996) hesabatlarina baxmagq kifaystdir. Fau-
renin dévrinds émirboyu dyranma barads
comiyyatds barabarlik, har kas li¢lin tahsil vo
s. diisiincalari utopik giymatlandirildi (Elfert,
2015). Delorsun dévrinda ise dmiirboyu
oyronmaya daha realist yanasilib, yani dovlatin
giiclii igtisadiyyata va reqabatedavamli tahsils
sahib olmasi {i¢iin 6miirboyu éyranma bir alat
kimi dayarlandirilib. Buna baxmayaraq, Delors

Faurenin 6miirboyu tohsil barada bazi fikirlari

ila da razilasirdi. Yoni, dmiirboyu tahsilin sadaca

olaraq iqtisadi cohatden giicli doévlatlar
yaratmasi va insan kapitalina investisiya fikri

Delorsa gora bu anlayisi1 dayazlasdirirdi (Field,

2001).

Miixtalif beynalxalq taskilatlar tarafindan
daxili siyasot kimi tatbiq edilon dmirboyu
Oyranma anlayisi UNECO-da sosial-liberal,
Iqtisadi ®makdashq ve inkisaf Taskilatinda
(The Organization for Economic Co-operation
and Development-OECD) neo-liberal, Avropa
Ittifaginda ise har iki ideologiyanin kombina-
siyasini taskil edirdi (Lee va digarlari, 2008).

Omiirboyu tehsilin xiisusi terifinin olmamasi
onun bir cox sahalards tatbiq edilmasi va kon-
kret naticonin alds edilmamasi ilo alagalendirilir:
Bu sahalara igtisadiyyat, dovlat siyasati, tahsilda
totbiq edilan islahatlar, bir s6zla, dovlatin ma-
nafeyini, davaml iqtisadi-siyasi varligini temin
edan amillar aid edilir (Aspin ve Chapman,
2000). Tohsil sahasinde Oomiirboyu dyranma
6zlnds formal, geyri-formal va informal tahsili
doa ahata edir (Gelpi, 1984).

Omiirboyu tahsilin xiisusi terifinin olmamasi,
bu anlayisin tadqiqatgilar tarafinden miixtalif
sokilde anlasilmasina sabab olur. Masalan,
Chapman va Aspina (1997) gora dmiirboyu
Oyranmanin 3 maqsadi vardir:

1. Iqtisadi cohatdan davamli olmaq va inkisaf
etmoak;

2. Dovrls ayaglasmaq va talobloara cavab vermak
tclin fardi inkisafa nail olmag;

3. Comiyyatin har bir lizviina barabarlik va
adalat tamin edan daha giicli demokratik
miihit yaratmagq.

Dehmels (2006) gora ise dmiirboyu 6yranma
cevik voa axici bir anlayisdir, yani istanilan
sahada totbiq edilmasi miimkiin bir siyasatdir.

Azarbaycanda oOmiirboyu o6yranmanin
ahamiyyati nazars alinaraq bir sira islar goriiliib,
2018-ci ilda Nazirlor Kabinetinin geararina
asasan “Azarbaycan Respublikasinin Omiirboyu
Tohsil tizro Milli Kvalifikasiyalar Carcivasi”
(AzMKC() tasdiq edilib. Carciveda informal va
geyri-formal tohsil vasitasile alda edilan
kvalifikasiyalarin taninmasi masalalari, amak

http://as-journal.edu.az



Aynura Qasimh

bazari ils tahsil arasinda olan boslugu doldurmaq
va inteqrasiyasini tomin etmak li¢clin sarista
asaslh tohsile kecid asas maqgsadlar arasinda
geyd edilib (E-qanun, 2018).

METODOLOGIYA

Metod

Umumtahsil miisllimlarinin émiirboyu
Oyrenmsa anlayist ilo bagli qavrayiglarini miisyyan
etmaya calisan bu arasdirmada kemiyyat
metodlarindan olan “skrining” (screening model)
yanasmasindan istifads olunub. “Skrining” mo-
deli “har hansi bir gostarici ile bagh kecmisda
va ya hazirda movcud olan vaziyyati dyranmaya
calisan bir yanasmadir”. Malumatlari toplamaq
lictin “skrining” modelin ¢ox miiraciat edilon
anket sorgusundan istifads edilib (Karasar,
2007).

Populyasiya va niimuna qrup

Yasamal, Suraxani ve Binaqadi rayonlarinda
faaliyyat gostaran 3 forgli tam orta maktabin
miullimlari tadqgiqatin populyasiyasini forma-
lasdirir. Homin maktablarin Azarbaycan bdl-
moasinda dars deyan miiallimlarin iimumi say1
405 nafordir. Anket sorgularinin doldurulmasi
kontllilik prinsipine riayat olunaraq temin
edildiyi li¢lin asas kiitlonin hamisindan malumat
alds etmak miimkiin olmay1b. dlavs olaraq 405
miisllimi temsil edan populyasiyadan 95%
etibarliliq ve 5% xata payi ilo nimuna qrup
hesablanib. Niimuna qrupun 218 nafsrden
ibarat oldugu miiayyan edilib (Karasar, 2007).
Lakin anket sorgularinin yarimgiq doldurulacag:
va ya bir sual liglin bir ne¢a cavabin verilmasi
vo s. kimi hallar nazars alinaraq miisllimlara
350 adad anket sorgusu paylanib. 338 miiallimin
istiraki ilo bas tutan sorguda yararsiz olmasi
sababindan bazi anketlar arasdirmaya daxil
edilmayib, 305 miiallimin verdiyi cavablar isa
tahlil edilib.

Malumat toplama vasitalari

Tadgiqat vasitasile imumtsahsil miiallimla-
rinin 6mirboyu 6yranmsa barada gavrayislarini
miiayysn etmak liciin 6lcms alati olaraq “Omiir-
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boyu dyrenma meyillarini 6l¢ma alati” segilib.
Ol¢moa alati istifade edilmamisdan 6nco alatin
yaradicilar1 olan Giir-Erdogan vo Arsaldan
(2016) elektron poct vasitasila icaza alinib.
Olgms alatinin 17 maddesi vo 2 alt 6lciisii
movcuddur. Alt 6l¢tlar “6yranmays meyillilik”
va “inkisafa aciqliq” olaraq adlandirihib. Olgma
alati, 6nco Azarbaycan dilina torciima edilib,
daha sonra 2 dil lizr miitoxassis tarafinden
yoxlanildigdan sonra alatin etibarliligini ve yerli
sosial madaniyyata uygunlugunu yoxlamaq
liciin pilot tatbiq marhalasindan kecirilib. Natica
olaraq, 6l¢gma alati etibarli va uygun hesab
edilib.

“Omiirboyu dyrenma meyillarini 6lgma aloti”
5-li likert tip bir 6lgma alatidir va daracaler,
“gatiyyen razi deyilom” ila “tamamils raziyam”
araligindadir. Olgma alatinds alds edilmasi
miimkiin olan maksimum bal 85, minimum bal
iso 17-dir, alatin etibarhliq gostaricisi olan
“Cronbach Alfa” dayesri 86-dir. Movcud
arasdirmada isa bu dayar yeniden hesablanib
vo 0.90 olaraq gebul edilib. Umumi olaraq
“Cronbach Alfa” dayerinin 0.70 smsalindan
yuxarl olmasi alda edilon naticenin etibarh
oldugunu gostarir. Yoni alda edilon “Cronbach
Alfa” naticosine asaslanaraq 6l¢gma alatinin
etibarli oldugunu demak miimkiindiir (Cronbach,
1951).

Malumatin toplanmasi

Todqgiqatda istirak edon miallimlarin
isladiklari tahsil miiassisalari tasadiifi secma
(random sample) tsulu ile miiayyan olunub.
Sorgu zamani koniilltlik prinsipine amsal edilib,
moalumatlarin anonim olaraq geyd edilmasi
barads musllimler malumatlandirilib. Bunlardan
alava, onlara alds edilocok malumatlarin sadaca
tadqgiqat isinds istifads edilacayi barads yazili
vo sifahi suratde malumat verilib.

Jsas totbigetma marhoalasi

Tadgiqatda istirak eden miisllimlarin de-
mogqrafik malumatlarinin say va faiz gostaricilari
cadval 1 va cadval 2-da gostarilib:

Cadval 1-da qeyd edildiyi kimi, istirakeilarin
272-si(89.2%) qadin, 33-1 (10.8%) kisidir. Yas
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Cadval 1 Misllimlarin demografik

malumatlarinin say va faiz

gostaricileri
Gostarici Qruplar N %
Cinsiyyat Qadin 272 89.2
Kisi 33 108
Comi 305 100,0
Yas 20-27 15 49
28-35 31 10.2
36-43 100 32.8
44-5] 62 20.3
52-59 60 19.7
60-65 37 121
Comi 305 100,0
Ails Evli 245 80.3
vaziyyati Subay 60 19.7
Comi 305 100,0
Tohsil Orta ixtisas 21 6.9
pillasivaya  Bakalavriat 210 68.9
saviyyasi Magistratura 71 233
Doktorantura 3 1.0
Comi 305 100,0
Cadval 2 Mdusallimlarin demografik
malumatlarinin say va faiz
gostaricilari
Gostarici Qruplar N %
Tohsil ibtidai tahsil 89 29.2
saviyyasi Umumi orta tahsil 89 29.2
Tam orta tahsil 127 416
Comi 305 100,0
Pedaqoji ibtidai sinif miiellimi 82 269
faaliyyat Fann miiallimi 223 731
istiqgamati Comi 305 100,0
Pedaqojistaj 1-5 24 79
6-10 25 8.2
11-15 74 24.3
16-21 45 14.8
21+ 137 449
Comi 305 100,0

faktoruna baxildig1 zaman 20-27 yas araliginda
15 (4.9), 28-35 yas araliginda 31(10.5%), 36-
43 yas araliginda 100 (32.8%), 44-51 yas
araliginda 62 (20.3%), 52-59 yas aralifinda
(60%), 60-65 yas araliginda 37 (12.1%) nafer
olub. Ails vaziyyati sualina 245 (80.3%) nafar
“evli”, 60 (19.7%) nafer isa “subay” cavabini
verib. Tohsil pillesi vo ya saviyyasindo orta
ixtisas tahsili pillasinds 21 (6.9%), bakalavriat
soaviyyasinda 210 (68.9%), magistratura saviy-
yasinda 71 (23.3%), doktorantura saviyyasinda
3 (1.0%) nafar tahsil aldigini geyd edib. Cadval
2-do geyd edildiyi tzro “tadris edilon toahsil
soviyyasi” sualina 89-u (29.2%) ibtidai tahsil,
89-u (29.2%) timumi orta tohsil, 127-si (41.6%)
tam orta tehsil saviyyasinda dars kec¢diyini
bildirib. “Pedaqoji faealiyyat istigamati” sualina
cavab kimi 82 (26.9%) nafar ibtidai sinif
miuallimi, 223 (73.1%) nafor isa fonn misllimi
oldugunu bildirib. Pedaqoji staj tizra 1-5 il
araligini 24 (7.9%), 6-10 ili 25 (8.2%), 11-15
ili 74 (24.3%), 16-21 ili 45 (14.8%), 21+ ili iso
137 (44.9%) nafar isaralayib.

Mbalumatlarin analizi

Kagiz vasitasila miiallimlars paylanan anket
sorgusunda geyd olunan malumat, daha sonra
IBM SPSS Statistics 22 proqramina daxil edilib.
9lds edilon malumatlari analiz etmazdan 6nca
dayarlar tadqiq edilib. Dayarlarin normalliq
gostaricisinin -3 ilo +3 arasinda paylanmasi
asas goturiiliib (Cokluk va digarlari, 2012). Eks-
tremal dayarlarin olmasi dayarin -3 ile +3
arasinda olmasina manea toratdiyi ti¢lin 23
moalumat tahlilden c¢ixarilib. Daha sonra da-
yarlarin normal paylanmasina goérs parametrik
va ya geyri-parametrik analiz tisulundan istifade
edilmasini tayin etmak iiclin malumatlarin pay-
lanma xtisusiyyati arasdirilib.

Cadval 3-da qeyd edildiyi tizra ayrilik (skew-
ness) va kurtoz (kurtosis) dayarlarindaki an
kicik va an boyiik qiymatlarin -/+3 arasinda
yerlasdiyi miiayyean edilib. dyrilik va kurtoz
doyarlarinin -/+3 arasinda yerlosmasi iso
ballarin normal paylanmasinda shamiyyatli
forqlilik olmadigini gostarir (Cokluk ve digarlari,
2012; Park va Schutz, 2005; Kline, 2011).
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Cadval 3 Normalliq testi naticaleri

Gostarici N ayrilik Kurtoz
(Skewness)  (Kurtosis)

an cox gostarici 305 0.301 2.282

anazgostarici 305 -1.040 -1597

dyrilik ve kurtoz dayarlari ¢argivasinda
malumatin normal paylanmasina gore para-
metrik analiz tisulundan istifade edilmasina
gorar verilib.

Biytukoztirk ve digarlari (2012) adadi
ortalamani qiymsatlandirarken “1.0-1.80”"
araliginin ¢ox zaif, “1.81-2.60” araliginin zaif,
“2.61-3.40” araliginin orta, “3.41-4.20” araliginin
yuksak, “4.21-5.0” araliginin isa ¢ox yiiksak
oldugunu bildirib. Arasdirmada bu yanasma
asas gotirilib.

NOTiCO

Umumi tehsil miiassisalorinds isloyan
muallimlarin 6mirboyu dyranma ile bagh
gavrayislarinin adadi orta naticasi cadval 4-da
geyd edilib.

Cadval 4-da geyd edildiyi kimi, miisallimlarin
Omir boyu 0yronma ile bagh gavrayislarinin
adadi ortasinin (X=3.18) orta saviyyada oldugu
miiayyan edilib.

Omiirboyu ©6yranmeanin olciilori olan
oyranmaya istaklilik ve inkisafa agigliga aid
adadi ortanin naticalari cadval 5-da geyd edilib.

Cadval 5-dan gortindiiyi kimi, 6yrenmaya
istaklilik 6lctisii (x=3.45) yiiksak, inkisafa aciqliq
Olciisiiniin (x=2.50) adadi ortasi isa zaifdir.

Cadval 4 Mduallimlarin émirboyu dyranma ila

alagali gavrayiglarinin adadi
ortalamalari

Gostarici N X  Qiymatlandirma

Miiallimlarin 6miirboyu 305 318 Orta
oyranma ila alagali

qavrayislari
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Cadval 5 Omiirboyu éyrenmanin alt élciileri

olan déyranmaysa istaklilik va inkisafa
acighgin adadi ortalari

Gostarici N X Qiymatlandirma
Oyronmaya istaklilik 305 345  Yiiksak
inkisafa acigliq 305 250  Zaif

Cadval 6 Mdallimlarin 6miirboyu 6yranma ile

alagali gavrayiglarinin cinsiyyat
gostaricisi baximindan analiz edilmis
mustaqil gruplar - t-Testi naticalari

Cinsiyat N X Sd t Df P Farglilik
Qadin 272 431 39 151 303 593

Kisi 33 421 30 184

(*p<.05)

Misllimlarin 6miirboyu dyranma qavra-
yislarinin cinsiyyat gostaricine gores statistik
olaraq ohamiyyatli farqlilik gdstarib-
gostormamasi il bagh naticalari cadval 6-da
geyd edilib.

Misllimlarin 6miirboyu dyranma ils alagali
qavrayislari cinsiyyat gostericisi cohatdan analiz
edilan zaman ahamiyyatli bir farqlilik gos-
tormadiyi codval 6-da geyd edilib (t(303)=1.51,
p>.05).

Misllimlorin 6miirboyu dyranmo qavra-
yislarinin yas gostaricisina gora statistik olaraq
ohamiyyatli forqlilik gostarib-gostarmamasi ila
bagl naticalari cadval 7-da geyd edilib.

Cadval 7-da misllimlarin 6miirboyu 6yranma
gavrayislarinin yas gostoaricisina gora statistik
olaraq ahamiyyatli farqlilik g6stermadiyi
analizlar naticesinde miiayyan edilib (F(5-
299)=.730, p>.05).

Miallimlarin émirboyu 6yranma qavra-
yislarinin ails vaziyyati gostaricisina gora sta-
tistik olaraq shamiyyatli farqlilik gostarib-
gostormomasi ilo bagl naticalor cadval 8-da
geyd edilib.
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Cadval 7 Miusllimlarin dmurboyu dyranma ila

alagali gavrayislarinin yas gostaricisi
baximindan analiz edilmis mustaqil
gruplar - “One-Way ANOVA" testi

naticalari
Yas N Df F P Farglilik
20-27 15 730 601
28-35 31
36-43 100 5-299
44-51 62
52-59 60
60-65 37
(*p<.05)

Cadval 8 Musallimlarin 6mirboyu éyreanma ila

alagali gavrayislarinin ails vaziyyati
gostaricisi baximindan analiz edilmis
mustaqil gruplar - t-Testi naticalari

Aila N X Sd T Df P Farqlilik
vaziyyati
Evli 245 430 40 -32 303 630

Subay 60 432 30 -38

(*p<.05)

Miollimlarin 6mirboyu éyronma ile alagali
qavrayislari ails vaziyysti gostaricisi cehatdan
analiz edilon zaman ahamiyyatli bir forqlilik
gostarmadiyi cadval 8-da qeyd edilib (t(303)=-
.32, p>.05).

Misllimlarin 6miirboyu 6éyrenma qavra-
yislarinin tehsilin pille va ya saviyyalari iizra
gostaricisina gore statistik olaraq shamiyyatli
farqlilik gostarib-gdstarmamasi ila bagh naticalar
cadval 9-da geyd edilmisdir.

Cadval 9-da geyd edilan analiz naticslarina
asasan misllimlarin émiirboyu 6yrenma ile
olagoali qavrayislarinin tahsilin pilla vo ya
saviyyalari lizre gostaricisi cohatdan statistik
olaraq ahamiyyatli farqlilik gostoarmadiyi
miiayyan edilib (F(3-301)=.338, p>.05).

Cadval 9 Mduallimlarin émirboyu dyranma ila

alagali gavrayislarinin tahsilin pille va
ya saviyyalari Uzra gostaricisi
baximindan analiz edilmis mustaqil
gruplar - “One-Way ANOVA" testi

naticalori
Tahsil pillasi N Df F P Farqlilik
Vv ya saviyyasi
Orta ixtisas 21 338 798
Bakalavriat 210 3-301

Magistratura 7
Doktorantura 3

(*p<.05)

(o=LAVEIRON  Mallimlarin dmiirboyu dyranma ile

alagali gavrayislarinin tadris edilan
tohsil saviyyasi gostaricisi
baximindan analiz edilmis mistaqil
gruplar - “One-Way ANOVA" testi
naticalari

Tohsil saviyyasi N Df F P Forglilik

ibtidai tahsil 89 1.060 .348
Umumiortatshsil 89  2-302
Tam orta tahsil 127

(*p<.05)

Misllimlarin 6miirboyu dyranma qavra-
yislarinin tadris edilan tahsil saviyyasi
gostaricisina gore statistik olaraq shamiyyatli
farqlilik gostorib-gostarmemasi ila bagh
naticalari cadval 10-da qeyd edilib.

Cadval 10-da geyd edilan analiz naticalarina
asasan miallimlarin 6miirboyu dyranma qav-
rayislarinin tadris edilon tahsil saviyyasi
gostaricisina gors statistik olaraq shamiyyatli
forqlilik gostarmadiyi miiayyan edilib (F(2-
302)=1.060, p>.05).

Misllimlarin 6miirboyu dyranma qavra-
yislarinin pedaqoji foaliyyat istiqamati gos-
taricisine gora statistik olaraq shamiyyatli
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(O=LIEIRIBN MUsllimlarin dmurboyu dyrenma ila

alagali gavrayislarinin pedaqoji
foaliyyat istigamati gostaricisi
baximindan analiz edilmis mustaqil
gruplar - t-Testi naticalari

Pedaqoji N X Sd T Df P
faaliyyat
istiqamati

Farglilik

ibtidai 82 425 37
sinif
miiallimi

-164 303 753

Fann 223 433 .39 -169
miiallimi

(*p<.05)

farqlilik gostarib-géstarmamasi ila bagh
naticalari cadval 11-da qeyd edilib.

Cadval 11-da geyd edilan analiz naticalarina
asasan miallimlerin 6miirboyu o6yreanmsa
gavrayislarinin fonn iizro pedaqoji foaliyyot
gostaricisina gora statistik olaraq shamiyyatli
farqlilik gdstarmadiyi miiayyen edilib (t(303)=
-1.64, p>.05).

Miisllimlarin 6miirboyu 6yrenma qavra-
yislarinin pedaqoji gostericisina gora statistik
olaraq ohamiyyatli farqlilik gostarib-
gostarmamasi ila bagli naticalari cadval 12-da
geyd edilib.

Misllimlarin 6miirboyu dyranma ils alagali
gavrayislar1 pedaqoji staj gostaricisi cohatdan
analiz edilan zaman shamiyyatli forqin olmadig:
codval 12-ds geyd edilib (F(4-323= 1.516,
p>.05).

MUZAKIR® VO TOKLIiFLAR

Tadqgiqatda istirak eden miiallimlarin 6miir-
boyu O6yranma saviyyalarinin orta oldugu
miiayyan edilib. Bunu onlarin soxsi inkisafla
masgul olmagin har hansi bir dayisikliya sabab
olmayacagi va miiayyan yasdan sonra yeni bir
is tapmagin ¢atin olmasi diislincalari ils
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=LUEIRPAN Misllimlarin 6mirboyu 6yrenma ile

alagali gavrayislarinin pedaqoji staj
gostaricisi baximindan analiz
edilmis mustaqil gruplar - "One-Way
ANOVA" testi naticalari

Pedaqoji N Df F P Farglilik
staj

1-5 24 1516 197

6-10 25

11-15 74 4-323

16-21 45

21+ 137

(*p<.05)

alagslondirmak olar. Ayazin (2016) miiallimlarin
omiirboyu dyronmo saviyyslori barados etdiyi
arasdirmada isa onlarin dmiirboyu 0yranma
saviyyasi yiiksak ¢ixib. Bu, mévcud arasdirma
ile uygunluq taskil etmir.

Omiirboyu dyrenmonin alt élgiilari olan
Oyranmaya istaklilikde tahsilveranlarin 6miir-
boyu 0yranma saviyyalari yiiksak, inkisafa
aciqliq alt dl¢tlistinda isa zaif olub. Miiallimlarin
Oyranmaya istakli olmasi miisbat hadisadir. Bu
hal onlarin 6yranmaya masuliyyatli yanasmasi,
vaxti idara eda bilmasi, istifads edacaklari man-
balari, resurslari diizgiin segmasi, dyranacaklari
barads 6ziinde motivasiya yaratmasi vo s. Kimi
izah edils bilar. inkisafa aciq olmamagi isa yeni
bilik ve bacariqlarin 6yranilmasina say gostar-
moamakls, IKT bacariglarina yiyalanmays meyilli
olmamagqla va s. izah etmak olar. Comiyyat va
is yerlarinds 0miirboyu 6éyranma miihitinin
yoxlugu, is saat1 yiikii va s. tehsilveranlarin in-
kisafa aciqliq saviyyasinin zaif olmasina sabab
kimi diisiiniils bilar. Buzkurtun (2021) alagali
arasdirmada istifadas edilon eyni 6l¢ma alatinden
istifads edarak maktobaqgadar tahsil pillasi lizra
pedaqoji fealiyyat gostoron miisllimlarin dmiir-
boyu 6yronma meyilliliyini miisayyon etmayoa
calisib. Onun arasdirmasinda alt élciilar olan
“Oyranmaya istaklilik”, “inkisafa aciqliq”
6lctilarinda miiallimlarin qavrayisi ¢ox ytliksak
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saviyyaya qalxib. Bu arasdirma moévcud
arasdiraminin naticasi ila oxsarliq teskil etmir.

Arasdirmada misllimlarin cinsiyyat gos-
toricisine gora ahamiyyatli forq miiayyan
edilmayib. Yoni qadin va kisi miisallimlarin
omiirboyu 6yranma saviyyasinda statistik olaraq
forglilik olmadig1 miiayyan edilib. Yazar (2015)
va Settasi (2022) miisllimlor lizerinds apar-
diglar1 aragsdirmaya asasan 6miirboyu 6yranma
saviyyasinin cinsiyyats gore forqlilik gos-
tarmadiyini miiayyan edib. 9lda edilmis naticalar
movcud tedqgigatin naticasi ilo oxsardir.

Misllimlarin yas gostaricisi baximindan
omiurboyu dyranma anlayislarinda shamiyyatli
forq miiayyon edilib. Yani yetkin vo yaxud gonc
musllimlar arasinda dmiirboyu Oyranmsa
saviyyasina dair forq yoxdur. Settasi (2022) vo
Yildirimin (2021) arasdirmalarinda da banzar
natica alds edilib. Bununla bela, movcud tad-
gigatin naticasi ilo ziddiyyot toskil edon aras-
dirmalara da rast galinir (Yaman va Yazar, 2015;
Piarcik vo digerleri, 2016). Bu tadqiqatlarin
naticelari moévcud tadqgiqatin naticesi ila
uygunluq taskil etmir.

Misllimlarin ails vaziyyatinin gdstaricilari
iloa baghh 6miirboyu 6yranma saviyyalarina
baxildig1 zaman shamiyyatli bir forq gortinmiir.
Basga sozla, misllimlarin evli va ya subay
olmalari onlarin émiirboyu dyrenms saviyyasina
har hansi bir tasir gostarmir. Settasi (2022) da
aragsdirmasinda mioallimlarin 6miirboyu
oyranma saviyyasinin aile vaziyyatine gore
farqlilik gostermadiyini miiayyan edib. Pinarcik
vo digoarlaerinin (2016) tadgigatinda isa
miallimlerin émiirboyu 6yranma meyilliliklorine
gora aile vaziyyati gostaricisinda farqlilik
miiayyan edib vo subay miiallimlarin 6miirboyu
oyranma meyilliliyinin daha yiiksak olmasi
geyd olunub ki, bu, mdévcud toedqgigatin naticasi
ila ziddiyyat tagkil edib.

Tahsil pillasi vo ya saviyyasinin gostaricisine
gora omirboyu dyranmada shamiyyatli bir
forqlilik miayyan edilmayib. Yoni orta ixtisas
tohsili almis bir miisllimle bakalavr, magistr ve
ya doktorantura tahsili almis bir muisllim ara-
sinda 6miirboyu dyranma saviyyasi baximindan
farqlilik yoxdur. Yildirim (2021) tedqigatinda

miiallimlarin émiirboyu 6yrenma meyilli-
liklarinin tahsil deracasina gore forqlilik gos-
tormadiyini mtisyyan edib. Bu aragdirma movcud
arasdirmanin naticasi ilo oxsardir. Bu barads
ohamiyyatli forqglilik miiayyean etmis kifayot
gadar tadqiqat da moévcuddur (Arcagok ve
Sahin, 2014; Yaman va Yazar, 2015). Qeyd edilan
todgiqatlar movcud tedqgiqatin naticasi il
oxsarliq tagkil edir.

Tadris edilon tohsil saviyyasi gostaricisi tizra
naticalari analiz edan zaman qruplar arasinda
asash farqlilik miiayyan edilmir. Yani, ibtidai,
Umumi orta ve tam orta tahsil seviyyasinda
dars deysan miiallimlarin 6miirboyu éyrenma
gavrayisinda farqlilik yoxdur. 9dabiyyatda az
sayda bu gostarici ila bagh tadqigata rast galinib
(Ertugrul vea Ustiin, 2016). Bahs olunan
tadgigatin naticasi mévcud tadgiqatin naticasi
ila uygunluq taskil edir.

Pedaqoji faaliyyat istigamati gostaricisina
nazar yetirilon zaman miallimlarin 6miirboyu
Oyronma qgavrayisinda asasli forq muayyan
edilmayib. Yani ibtidai sinif miiallimi ile fonn
miualliminin 6mirboyu dyranma saviyyasinda
har hansi bir forq yoxdur. Ertugrul ve Ustiin
(2016) arasdirmasinda miiallimlarin émiirboyu
Oyranma saviyyalarinin pedaqoji foaliyyat
istigamatina gora farqlilik géstarmadiyini
miiayyan edib. Bu natica alagali arasdirmanin
naticasi ile oxsarliq taskil edir. Moévcud tadgigatin
naticasi ila ziddiyyst togkil eden arasdirmalar
da movcuddur (Yaman va Yazar, 2015; Arcagok
va Sahin, 2014; Yildirim, 2021).

Miiallimlarin pedaqoji staj baximindan 6miir-
boyu 6yranma anlayislarinda da shamiyyatli
farq miiayyen edilmayib. Settasi (2022)
tadgiqatinda tahsilveranlarin 6miirboyu
oyranma meyilliliklarinin pedaqoji staj
gostoricisine gora farglilik taskil etmadiyini
miiayyan edib. Bu arasdirmanin naticasi alagali
arasdirma ile uygundur. Homin gostorici il
bagh statistik olaraq farqlilik miiayysn etmis
tadqiqatlar da moévcuddur (Yaman ve Yazar,
2015 ; Arcagok ve Sahin, 2014). Qeyd edilan
tadgiqatlarin naticalori mévcud arasdirmanin
naticasi il ziddiyyat togkil edir. Yas gostaricisinda
oldugu kimi, alaqali olaraq pedaqoji staj
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Aynura Qasiml

gostaricisinda da farqliliyin olmamasi bels
diisiinmaya asas verir ki, insanin yasi ¢oxaldigca
tacriibasinin, saristesinin ve dyranma arzusunun
da artmasi gozlanilir. Natica olaraq ise deys
bilarik ki, miiallimlarimizi 6miirboyu dyrenmaya
meyilli olmayan saklinda dayarlandirmak
miimkiindir.
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va planlamasina tesir eden Misllimlar arasinda neyromiflars inami aragdirmaq, onlarin yaranmasi

neyromiflor dzra tedaigatlara sabablarini va hansi yollarla yayildigini miisyysn etmek magsadils

swtemapk baxis. Azorbaycan miuxtalif 6lkalarda tadgigatlar aparilib. Misllimlar arasinda neyro-
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miflarin yayilma daracasini va onlarin yaranma sabablarini miiayyan
etmak uglin bu magaladan 24 tadgigat isinin naticasi tahlil edilib.
Aparilan tahlillara asasan deya bilarik ki, muallimlik ixtisas lizrs tahsil
alanlarin tadris programlarinda miiayyan gadar neyromif var va bu
onlarin galacak faaliyystina neqativ tesir eds bilar. Digar torafdan,
miusllimlarin elmi adabiyyatlari mitalis etmays maraginin olmamasi
onlarin neyromiflarla bagli malumat almasini ¢atinlasdirir. Bu maneani
yaradan digar faktorlar iss misllimlarin xarici dil biliklarinin zsif olmasi
va mivafig adabiyyatlari alds etmak ugtlin Uzlegdiyi igtisadi ¢atin-
liklardir. Magalada neyromiflerin tadris prosesine mimkiin neqativ
tasirinin 0lkemizda da olma ehtimali nazars alinaraq bu istigamatda
tedqigatlarin apariimasinin ahamiyyati de elmi-nazari cahatdan
asaslandirilir.
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ABSTRACT

The research was carried out to investigate the belief in neuromyths
among teachers teaching at the general education level in different
countries, to determine the reasons why these neuromyths are mainly
created and in what ways they spread among teachers. To determine
the prevalence of neuromyths among teachers and the reasons for
the emergence of these neuromyths, the results of a total of 24
research studies were analyzed. According to the research results,
there are some neuromyths in the educational programs of the
teachers, which may have a negative impact on their future activities.
On the other hand, teachers' lack of interest in reading scientific
literature hinders their acquisition of information about neuromyths.
Other factors that create this obstacle are the teachers' poor
knowledge of foreign languages and the economic difficulty they face
to obtain relevant literature. Based on these results, there is a
possibility that neuromyths may have negative effects on the
educational process in our country as well. Therefore, conducting
research in this direction can be useful in showing the level of that
probability and giving directions for possible measures.

Keywords: Emergence of neuromyths, neuromyths in curricula,
research on neuromyths.
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Tahsilin tagkili ve planlamasina tasir edan neyromiflar lizra tadqiqatlara sistematik baxis

GIRIS

Nevrologiya iizra aparilan tadgiqatlar XX
asrin sonlarindan etibaran coxalsa da, bu
sahadaki yeniliklorin imumtahsil maktablorinde
tatbiqi ile bagh miiayyan c¢atinliklar hals da
galmagdadir (Ian ve Eleanor, 2010). Nevrologiya
vo tohsil sahasi arasindaki bu bosluq tadris
prosesinda dayisikliklorin edilmasina mane
olur. Bu sahada aparilan tadgiqatlarin miisllimlar
torafinden miitalis edilmamasi nainki bosluglara,
hatta yanlis faktlarin, basqa sozls, neyromiflarin
miisllimlar arasinda yayillmasina zomin yaradir.
Neyromiflarin musllimlar arasinda yayilmasi
haqqinda tadqgiqatlar cox olmasa da, bu, yeni
bir anlayis deyildir. Bels ki, ilk dafe neyromif
istilah1 Alan Krokard terafinden 1980-ci illarda
tibb sahasinda beyinla bagli yanlis malumatlar:
tasvir etmak ii¢iin istifada olunub (Paul, 2014).
Beyin va dyranmsa ile bagh olan neyromiflarin
movcud olmasi sababi ilo bu anlayis tahsil
sahasinda do istifade edilmakdadir (OECD,
2002).

Neyromif ifadasi elmi tadgiqatlarda nevro-
logiya il bagh olan yanlis fakt kimi gosterilir.
S6ziin bir hissasi olan “mif”s asasen ds bildirmak
olar ki, bu anlayis digar miflar kimi heg¢ bir
elmi asasi1 olmayan faktlari bildirir. 2002-ci ilda
Igtisadi ®makdashq ve inkisaf Teaskilatinda
(I9IT) bu problemls bagh aparilan beynalxalq
miizakirada etibarli olmayan manbalarden
malumatlarin sldas edilmasi, nevrologiya ilo
bagh olan har hansi faktlarin tehrif edilarak
kimasa ¢atdirilmasi neyromiflarin asas yaranma
sababi kimi gabul olunub (OECD, 2002).
Neyromiflarin yaranma sabablari vo miimkiin
tasirlari barads miiayyan tadqgiqatlar aparilsa
da, toassif ki, onlarin tahsil sahasina neqativ
tasirlarini maksimum daracada azaltmagq liglin
konkret tadbirler yoxdur. Bununla bels, mii-
ollimlar arasinda neyromiflarin yayilma dara-
casinin miiayyan edilmasi galacak tadqgiqatlarda
onlarin tahsila neqativ tasirlarinin musyyan-
lasdirilmasinda vo bu problemin hall yolunun
tapilmasinda faydali ola bilar (Dekker va b.,
2012).

NEYROMIFLORIN YARANMASI VO
MUSLLIMLBR ARASINDA YAYILMASI

Tadrisin keyfiyyatins, planlasdirmaya va
oyrenmanin effektivliyina tosir edon neyromiflari
miiallimlar bazi tedqigat naticalarindan ve ya
kiitlavi informasiya vasitalarindan alds edirlar.
Masolan, todris va talimin daha da tokmil-
lagdirilmasi ti¢clin sagirdlarin 6yrenms tsullarina
gora kateqoriyalasdirilmasi neyromifi bir elmi
tadqiqat asasinda yaranib. Bels ki, vizual, sas
va kinestetik malumatlarin beynin miixtalif
hissalarinda islonmasi ila alagali tadqiqat
naticalarinin tahrif olunmasi 6yranmsa tisullar:
neyromifinin yaranmasina sabab olub (John vo
b.,2007). Bu da musallimlarin tadris prosesinda
forqli dyrenmsa tsullarinda dars ke¢masina
asasli zamin yaradir. Ancaq atraf miihitden
mixtalif nov malumatlarin (ssas, vizual ve
kinestetik) gebulu vo emali beynin miuxtalif
hissalarinin birgs isi ilo miimkiindiir, aks halda
hamin malumatlar tam manimsanilmayacakdir
(Velez, 2014). Yani sagird har hansi malumati
oyranarkan bunu beynin bir ne¢e hissasinin
birga isi ilo etmis olur. Buradan da bels naticaya
goalmak olar ki, agar miiallim bu mifs inanib
doarsi sadaca bir tisulda (masalen sadaca vizual
olaraq) keg¢sa, onda sagird alda edilmasi istanilan
moalumati beyninds kompleks emal edas
bilmayacak va bu da tam manimsamays manea
olacaq. Burada vurgulanan niians budur ki,
miiallimlar tadris prosesi liciin sadaca bir tisul
secmasin. Bels ki, tadris prosesine miixtalif
tsullarin (ses, vizual, kinestetik vo s.) daxil
edilmasi sagirdlarin malumatlar1 muxtalif for-
malarda alde etmasi baximindan faydali ola
bilar. Buna géra do miisllimlarin darsi pedaqoji
cohatdan tesdiglanmis lisullarla kegmasi tigiin
elmi adabiyyatlari miitalia etmasi tovsiys edilir.

Nevrologiya ila alagali miixtslif adabiyyatlarin
miitalis edilmasi neyromiflorin miiallimlar
arasinda yayilmasinin qarsisini ala bilar. Bu
adabiyyatlar1 miitalis edarken diqgatli olmaq
lazimdir. Bels ki, bazi hallarda hamin adabiy-
yatlarda nevrologiya ila bagh bazi malumatlar
ilkin manbada oldugundan farqli, tahrif olunmus
formada olur va natica etibarila neyromiflarin
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yaranmasina va yayllmasina zamin yaradir. Ona
gora da bazan nevrologiya va tahsilin garsiligh
alagasinin oldugu adabiyyatlar miiallimlara
yanlis malumatlar vers bilar (Dekker va b.,
2012). Odur ki, miallimlarin miixtalif ade-
biyyatlari tehlil edarkan onlarin etibarli manba
olub-olmamasina, ehtiva etdiyi malumatlarin
elmi cohatdan tasdiq olunmasina ve digar
adabiyyatlar ila na daracada ziddiyyatli olduguna
diqqgoat etmasi tovsiya edilir.

Misllimlarin nevrologiya ils tahsilin qarsiligh
alagasina dair tadqiqatlar1 miitalis etdiklori za-
man Oyrandiklari tohrif olunmus har hansi
moalumatlar1 6z hamkarlari ila paylasmasi
neyromiflarin yayilmasina sabab olur. Bu
istigamatda hayata kecirilmis tedqigatlarda da
miiallimlarin bir-biri ilo neyromiflari paylasmasi,
bazi KIV va adsbiyyatlar vasitesilo neyromif-
larin ictimaiyyata ¢atdirilmasi va bir sira basqa
sobablarden miixtalif dlkalerde miiallimlar
arasinda neyromiflara inamin kifayat gadar ¢ox
oldugu miiayyan edilib (Marta va b., 2021).
Dekker va basqalari (2017) hayata kecirdiklari
uzunmiiddatli aragdirmalarda da neyromiflarin
yaranmasina ve yayllmasina tesir edan asas
amillarin nalar oldugunu miiayyan etmoayas
calisib. Onlarin galdiklari naticalara gors, hamin
tasiredicilar, asasan, cins, yas, pedaqoji tacriibas,
bu saha {lizre adabiyyatin miitalis edilmasi va
digar faktorlardir (Kelly va b., 2017). Miixtalif
tadgiqatlarda bu tasiredicilarin forqgli deracads

tasiretma giiclina sahib oldugu qeyd edilib.
Masalan, bazi tadqgiqatlarda qadinlarin neyro-
miflora inanmaga daha meyilli olduqlar1 gos-
torilsa da, digar arasdirmalarda cinslar arasinda
neyromiflara inanma meyli baximindan farqgin
olmadig1 miiayyan olunub (Dekker va b., 2012).

METODOLOGIYA

Bu maqalada neyromiflorin miisllimlar
arasinda yayilmasi moévzusu asasinda miixtalif
olkalarda hayata kecirilon 24 elmi tadqiqat
arasdirilib ve har tadqiqat lizre naticalar tahlil
edilib. Tadqigatin asas maqgsadi miixtslif 61ka-
larda misllimlar arasinda neyromiflara inami
va bu inama tasir edan faktorlari miiayyanlas-
dirmakdir. Aragdirilan maqalaler Web of Science,
SCOPUS, EBSCO, ProQuest vo PubMed kimi elmi
adabiyyat bazalarindan alda edilib. Har bir
magqale tedqgiqatin aparildig: 6lks iizre miial-
limlar arasinda neyromiflarin yayilma gos-
taricisini ehtiva edir. Hor hansi garazli ntianslarin
olma ehtimalini nazars alaraq yuxarida goste-
rilon manbalardan slave olaraq Google Scholar
va Dialnet kimi malumat bazalarindan da
gotiirilmiis maqalalar tahlil edilib.

Miixtalif 6lkalarda miiallimlar arasinda
aparilan tadgiqatlara asaslanaraq, neyromiflarin
yaranmasina vo miallimlar arasinda yayilmasina
sabab olan asas faktorlar lizra imumi naticalar
cadval 1-do geyd olunub. Bu naticalara gors,

Cadval 1 Arasdinimis tedqgiqatlar uizre asas naticalar

Umumi naticaler
- Miallimlarin yarisindan ¢oxu neyromiflara inanir.

- Neyromiflara inam tadris prosesina tasir edir va bu tasir daha ¢ox 6yranma Usullarindaki fargliliklar tizre 6ziinii gosterir.
- Ali tahsil pillasinin har saviyyasi lizre miallimlik ixtisasinda tahsil alan talabalarda neyromiflara inam texminan eyni saviyyadadir.

Tosir edan asas faktorlar

- Miiallimlik ixtisasi tizra hazinlanmis tadris va talim programlarinda olan yanlis malumatlar neyromiflerin yayilmasina zemin yaradir.
- Miiallimlar arasinda nevrologiya sahasina maraq onlarin neyromiflara inamini azaltmaga komak edir.

- Neyromiflarin yaranmasi va yayilmasina bu sahadaki elmi tadgiqgatlarin azligi da tesir gostarir.

- Populyar naslarin, KiV-in va onlayn manbalarin nevrologiya ile badli dogru ve yanlis malumatlarin ictimaiyyate catdirimas

baximindan neyromiflarin yaranmasinda shamiyyatli tasiri var.

- Miiallimlarin elmi adabiyyatlari miitalis etmakda maraqgli olmamasi, bu istiqgamatde hazirlanmis xarici maqalslari hamin dili
bilmadiyina gdra tam miitalia eda bilmamasi onlarin elmi va elmi olmayan faktlari farglandirmakda ¢atinlik gakmalarina sabab olur.

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4
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Cadval 2 Mduallimlar arasinda an ¢ox yayilmis neyromiflar

1) Sagirdlar Gistiinliik verdiklari dyranma iisulunda (masalan, esitms, vizual, kinestetik) malumat aldiqda daha yaxsi dyranirlar.

2) Usaglar 3 yasina gadar zangin 6yranma miihitina qosulmalidirlar, aks halda, onlarin 6yranma qgabiliyyatlari itir.

3) Beyin yarimkiralari arasindaki dominantliq farglari (sol va ya sag beyin yarimkiirasinin daha iistiin olmasi) sagirdlar arasinda

fardi farglari izah etmaya komak eda bilar.

miiallimlar arasinda neyromiflara inam saha-
miyyatli deracads moévcuddur. Bels inam todris
prosesinag, darsin planlasdirilmasina tasir edir.
Bu tasir daha cox sagirdlerin dyrenmsa tisul-
larinda fargliliklarle bagh yaranmis diisiince
ilo alagalidir.

Digar naticalorda ise neyromiflarin yaran-
masina ve miuallimlar arasinda yayilmasina sa-
bab olan faktorlar miiayyan olunub. Bela ki,
hamin naticalara asasen miusllimlik ixtisasi
izra tohsil veran miiassisalar bu istiqgamat tizre
hazirladiglari tedris programlarinda nevrologiya
ilo bagh malumatlara kifayat gadar yer vermirlar:
Hamgcinin, hamin tadris proqramlarinda miiay-
yan daracada neyromiflorin olmasi vo bunlarin
dogru faktlar kimi galacek miiallimlarla oy-
radilmasi neyromiflarin tehsilveranlar arasinda
yayllmasina sabab olur. Tasir edsn faktorlar
digar miiallimlarin ¢ox hissasinin nevrologiyaya,
elmi adabiyyatlar1 oxumaga maraq gostar-
mamasi, bazilarinin isa bu sahays maragi olsa
bels, yerli dilda (xarici dilde hazirlanmis ma-
qalalari oxumaqgda miisllimlar ¢atinlik ¢akirlar)
maqalslarin kifayat godar olmamasidir. Sonuncu
tasir edan faktor isa KiV-da, miixtalif nov
adabiyyatlarda neyromiflarin insanlara dogru
faktlar kimi catdirilmasi ve bu manbalor va-
sitasilo miisllimlarin nevrologiya il bagh yanlis
moalumatlandirilmasidir. Teassuf ki, bu kimi
faktorlar miisllimlar arasinda neyromiflarin
yayilmasina va onlarin bu miflari dars prosesinda
istifads etmalarina sabab olur.

Musllimlar arasinda neyromiflara inam tizra
hoyata kecirilon tadgiqatlara asaslanaraq,
cadval 2-da da geyd edilan ii¢ asas neyromifin
daha ¢ox yayildigi miiayyan edilib.

Miallimlarin ¢oxu birinci neyromifa inanir.

Elmi arasdirmalarda hamin faktin yanlis oldugu
bildirilsa da, onlar hals do bunun dogru oldugunu
diistintirlor (Daniel va b., 2015). Bu da miial-
limlarin tadris prosesinda yalniz bir tisulu sec-
moaya calismasi ile naticalonir vo sonda tadrisin
keyfiyyati azalir.

Digoar neyromif isa “Usaqglar 3 yasina qadar
zangin 0yranma mithitina qosulmalidirlar, aks
halda, onlarin 6yrenma qabiliyyatlari itir” mifidir.
Bu istigamat lizro aparilan elmi arasdirmalarda
da ytliksak stimullu miihitlerds beynin inkisafinda
cox boyik fargliliklorin olmadig tosdiq edilib
(Bruer, 1999). Bu faktin yanlis oldugu miiayyan
edilsa do, miiallimlar hals da bunun dogru ol-
dugunu distiniirlar. Bu faktin asas zararli oldugu
maqgam miiallimlarin valideynlarla goriislarda
hamin faktlari onlara bildirmasi ve 6vladlarin
bu istigamatds inkisaf etdirmalarini istamasidir.
Clinki bela oldugu taqdirds valideynlar 6vlad-
larini ¢ox yanlis istiqamatda yetisdirs, onlara
zarar vera bilarlar.

Misllimlar arasinda an ¢ox inanilan tiglincii
neyromifdir. Bu neyromifin asas manbayi emo-
sional faaliyyatlorle bagli olan diisiincalarin
beynin sag yarimkiirasinda emal olunmasi,
moantiqi faaliyyatlarle bagl olan diisiincalarin
iso sol yarimkiirads islonmasi nazariyyasidir.
Bu da digar neyromiflar kimi nevrologiya sahasi
tizra hazirlanmis har hansi malumatlarin tohrif
olunmasi ila yaranib. Bu neyromifin miallimlar
arasinda yayilma statistikasina asasan, imumi
orta tahsil saviyyasi lizra c¢alisan miiallimlar
ona ibtidai tahsil saviyyasi lizra ¢alisan miisal-
limlordon daha ¢ox inanirlar (Sefa vo Nazan,
2016). Bunu bels bir niians ils izah etmak olar
ki, sagirdlar yeniyetmsalik yasina ¢atdiqlari
zaman tadris prosesinds 6z maraqlarina uygun
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Cadval 3 Neyromiflorin yaranmasi va musllimlar arasinda yayilmasina garsi tedbirlar

Populyar nastlards, onlayn
manbalards, KiV-da nevrologiya il
bagl malumatlarin paylagiimasina voa —
yanlis informasiyalarin ictimaiyyata
catdinimamasina diggat edilmasi

Miallimlarin nevrologiyaya
maraginin yaradilmasi va elmi
adabiyyatlan miitalia etmaya

tagviq edilmasi

Olkada nevrologiya va tahsilin
qarsiligh slagada oldugu
tadgigatlarin hayata kegirilmasi va
bu saha iizra xarici maqgalalarin
tarclima edilmasi

Y

Miiallim hazirhg programlarina
nevrologiya ila bagl malumatlarin
alava edilmasi va neyromiflarin
programlardan ¢ixariimasi

davranirlar. Bels ki, ibtidai sinifds sagirdlar on-
lara verilan faaliyyatlari sorgulamadan icra
etmaya daha meyilli olsa da, yuxar1 siniflards
aktivlik maraq dairalori lizre dayisir. Masalan,
riyaziyyat tizre havasi olan bir sagird maraginin
olmadig1 tebiat elmlari tizro darslarda passiv
ola bilar. Bels olduqda sagirdin sadaca riyaziyyati
daha ¢ox sevmasina gora onun sol beynini daha
aktiv islotdiyini iddia etmak dogru olmaz. Homin
sagird sag beyinla alagsalandirilan incesanatda
da ugurlu ola bilar. Ona gora da tadris prosesi
planlasdirilarkan yuxarida qeyd edilan niianslari
nazara almagq tovsiya edilir.

NEYROMIFLORIN YARANMASI VO
YAYILMASININ QARSISININ ALINMASI
UCUN ToDBIRLSR

Tohlil edilmis miixtalif todgigat naticalaring
asaslanaraq, neyromiflarin yaranmasi vo mii-
allimlar arasinda yayilmasinin qarsisini almaq
magqsadila miiayyan tadbirlari geyd etmak olar
(cadval 3).

Bu tadbirlarin birincisi ile bagl onu demak
olar ki, populyar nasrlardas, elmi adabiyyatlarda,
onlayn manbalards ve KiV-da nevrologiya ilo
bagh kifayat qadar informasiyalarin olmamasi
miiallimlarin bu saha lizra malumatlandirilmasi
istigamatinda problemlsr yaradir. Buna gore
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Muiallimlarin tadris tisullarina
nazarat edarak har hansi neyromif
asasli dsullarin segilmasinin
garsisinin alinmasi

da hamin malumatlarin galacokds ictimaiyyata
daha genis catdirilmasi1 ve neyromiflarin
paylasilmamasina diqqat edilmasi vacibdir
(Ezequiel va b., 2015).

Halli vacib olan digar tadbir miiallimlik
ixtisas1 Uzra tohsil proqramlarina nevrologiya
ila bagli malumatlarin daxil edilmasi, mi-
allimlarin 6miirboyu tahsilinde bu sahaya
maraginin yaradilmasi va elmi adabiyyatlar:
mitalis etmasina tasviqdir. Bu tasviq ila
tohsilveranlarin 6zlarini bu sahads inkisaf
etdirmalari, bildiklari malumatlarin mif, yoxsa
dogru oldugunu arasdirmalari tamin edils bilar
(Minkang va Derek, 2017). Bazan isa miitalia
edilmasi zaruri olan elmi adsbiyyatlarin alda
edilmasi Ugiin talab olunan ddanisin yiiksek
olmasi va onlarin xarici dillards yazilmasi
tohsilveranlara angsl yaradir. (Ezequiel va b.,
2015). Miiallimlarin hamin adabiyyatlar: miitalia
etmasina komak etmak {li¢lin onlarin tarciima
edilmasi vo tohsilveranlorin davamli inkisafi
proqramlarinda resurs olaraq istifada edilmasi
faydali olar.

Misllimlar arasinda neyromiflarin yayilma-
sinin qarsisint almaq maqsadi dasiyan digar
tadbirlara bu saha lizra tadgiqatlarin aparilmasi
va tahsilveranlarin neyromif asash tadris tisul-
larini istifade etmalarinin garsisinin alinmasi
daxildir.
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Nevrologiya il bagl nazariyyalarin imum-
tohsil miiassisalarinda tatbiqi baximindan mii-
vafiq saha lizra calisan miitaxassislorle miial-
limlar arasinda amakdasligda bosluglar var. Bu
sobabdan nevrologiya ile bagh hazirlanan
nazariyyalar tadris prosesina ya tatbiq edilmir,
ya da tohrif olunmus formada tatbiq edilir. Bu
boslugu aradan qaldirmaq ti¢lin nevrologiya
va tahsilin qarsiligh slagads oldugu neyrotahsil
va kognitiv nevrologiya kimi sahalards miixtalif
tadqiqatlar hayata kecirilir (Torrijos-Muelas ve
b., 2021; Lorna va b., 2010). Neyrotahsil nev-
rologiya iizra miitoxassislorle miallimlar
arasinda amakdasliq yaradir, mévcud nazariy-
yoloarin tadris prosesinda tatbigini tomin edir
(Daniel va b., 2011). Miisbat haldir ki, mtallim
vo sagirdlarin boytlk bir gisminin neyrotahsila
marag1 davamli suratda artir ve onlar bu sahanin

pesoakarligin artirilmasina ¢ox faydali olacagin
distiniirlar (Dekker va b., 2012).

Bu tadbirlarin teskili vo miallimlarin ma-
ariflandirilmasi istigamatinda diinyada miixtslif
faaliyyatlor hayata kecirilir. Belo ki, 2002-ci
ilds Birlosmis Kralliqda I9IT terafindan hazir-
lanan “Beyin ve dyronma” layihasi asasinda
Herkulano Houzel beyin hagqinda malumatlar
Uzra sorgu hazirlayib (Suzana, 2002). Bu va
buna banzar digar tadqiqatlarin naticalari
isiginda diinyanin miixtalif bolgalorinde miivafiq
institutlar ve alagadar qurumlar beyin ilo alagali
aragsdirmalar aparmagla yanasi, insanlar1 bu
saha iizra malumatlandirmagi da vacib hesab
edir (Torrijos-Muelas va b., 2021; Ferrero vo
b., 2016). Homin tagkilatlarin, muassisalarin
va tosabbiislorin daha feallari fiqur 1-da qeyd
edilib.

m Neyromiflerin yaranmasi va yayillmasina garsl fealiyyat gosteran asas toskilat, miiassise va

tasabblislar

Harvard
universiteti
torafindan yaradilmis
“Adil, Beyin va
Davranis”

OECD tarafindan
yaradilmig
“Neyroelm va Tahsil"
programi

insanlarin

tasabbiisii

ABS-daki
“Beyin, Neyroelm
Xiisusi Maraq Qrupu”
birliyi

nevrologiya,
neyromiflarla bagh
malumathhgini artirmaqla
masgul olan asas

ingilis va
Amerikan Tahsil
Todgiqati
Assosiasiyasl
(BERA, AERA)

toskilat, miiassisa va
tosabbiislar

Strateji
Tohsil Tadqiqat
omakdashg
(SERP)

Beyin, Agil vo
Tahsil Comiyyati
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osasan miiallimlar olmaqgla har kas bu vaxta
gadar miixtalif adabiyyatlardan, kiitlavi infor-
masiya vasitalarindan, tahsil proqramlarindan
alda etdiklari malumatlarin dogru, yoxsa mif
oldugunu yuxarida qeyd edilmis taskilatlarin,
miiassisalarin va tasabbiislarin proqramlarina
gosularaq miiayyan eda bilarlar. Bu faaliyyeat
miallimlarin tadris prosesini dogru planlagdir-
magqda, tadris faaliyystini effektiv icra etmakda
faydali ola bilar.
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mahacir valideynlarin maktabla Bu magalada azerbaycanli miihacir valideynlarin ABS maktablari ilo

emakdaghiginin onlarin ovladiarinin amakdashgi ve évladlarinin akademik nailiyyatlori arasindaki slage

j:f:;;g;;i:gégﬂ?r,'\l234t?7s'(')r]')' arasdirilir. Aragdirmada C. Epsteynin (J. Epstein) “Valideyn foaliyyatinin

soh. 81-90 ’ ' alt novii” (2009) ve H. Qelbakin (H. Gehlbach) “Aile-makteb miinasibatleri”
(2015) sorgularindan uygunlasdiriimis maddalardan istifads edilib.
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ile bagh suallardan, tiglincu hissasi isa valideynlarla bagl demografik
suallardan ibaratdir. Todgigat isinda “Valideynlarin maktabla amakdaslig
azarbaycanli mihacir usaglarinin akademik nailiyyatlerini prognozlasdira
bilarmi?” sualina cavab axtarilir. Mustaqil ve asili dayisenlarls sira il
statistik tahlil ti¢lin Pearson y? testi (Chi-square) kegirilib. Malumatlarin
tahlili mustaqil va asili dayisanlar arasinda statistik shamiyyatli forgin
oldugunu gostarib. Bu sebabdan sifir hipotezi (Ho) radd edils bilmayib
(dayisenlar arasinda heg bir tesir va ya slaga yoxdur). Tedgigatin
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nailiyyatlarina tasir etmir.
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ABSTRACT

This study explores the Azerbaijani immigrant parents' school
involvement in the USA schools and their children’s academic
achievement. A survey adapted from J. Epstein's “Six Types of Parent
Involvement” (2009) and items adjusted from H. Gehlbach's Family-
School Relationship Survey (2015) was used to collect the data. The
survey consisted of four parts (Parenting, Communication,
Volunteering, and Collaboration), followed by questions about the
children’s academic achievement and demographic questions about
parents. The main research question is “Can parental involvement
predict children’s academic achievement of Azerbaijani immigrant
families?” | conducted a Chi-square test of association for the
statistical analysis with ordinal independent and dependent
variables. Data analysis could not find any statistically significant
difference between independent and dependent variables.
Therefore, | failed to reject the null hypothesis (Ho) (no effect or
relationship between the variables). | can conclude that Azerbaijani
parents’ American school involvement does not affect their
children’s academic achievement.

Keywords: Pearson Chi-square, Azerbaijani immigrants, school
children, parental involvement, academic achievement.
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School Involvement and Academic Achievement

INTRODUCTION

The already proven truth is that parental school involvement and support have been reported
to have positive outcomes and a relationship with children’s academic achievements. Parental
involvement is a broad notion and comprises different activities and support, and of course, there
is no exact and fixed definition of parental involvement. “Parental involvement in education refers
to how parents attempt to support and manage their children’s educational experiences. They may
establish cognitively stimulating environments at home by providing books and other learning
materials, setting up learning activities (e.g., reading), and stimulating language through
conversation” (Crosnoe, 2010).

[t is not a secret that immigrants have a bunch of boundaries, like language barriers, cultural
differences, religious beliefs, and socio-economic difficulties that lead to school-home gaps and
challenges. For example, parents seem reluctant to contact teachers whose cultural backgrounds
differ from theirs in areas such as language, religion, values, and country of origin. However, “for
immigrant students, the involvement of their parents is vital to their academic success, especially
early on at the beginning of school” (Tebben, 2017). Finally, immigrant children start school with
limited English language skills; cultural awareness, inter-group communications, and parental
support play a critical role at that time.

There are much more valuable and efficient publishing works about the parental involvement
of Middle and East Asia, African, and South American immigrants, both from parents’ and children’s
perspectives. Almost all researchers concluded that despite the positive perception of American
schooling, more support and collaborative work are needed between school and immigrant parents.
Cooperation includes providing language translators and free English-speaking clubs for immigrant
parents, encouragement, and more psychological/ adaptation work for children to bridge the gaps.

Azerbaijani immigrants differ from many other immigrants all over the world. According to
previous research, Azerbaijani immigrants are mainly highly educated and have at least average
language skills when moving to the U.S. They are active, socially involved, and easily integrated and
adapted to the diverse nation (Uslu & Kocaman, 2013; Guliyev, 2015).

Some research was conducted about Azerbaijani immigrants, their sociocultural characteristics
and identity issues (Guliyev, 2015), the Azerbaijani diaspora, and their history, activities (Uslu &
Kocaman, 2013), well-known professors and academicians living in the USA. Prof. Shahla Nagiyeva
(2016) and prominent journalist Sevindj Telmangizi (2017) comprise several interviews with long-
established Azerbaijani Americans, their thoughts on lifestyle, community services, etc., in their
memoirs. Exchange graduate students have done several research works related to Azerbaijani
immigrants and the USA education system. However, no research has been conducted or surveys
applied to identify the level of Azerbaijani immigrant parents’ involvement in U.S. schools and its
impact on their children’s literacy.

Despite the increase in the Azerbaijani population and active diaspora participation, there have
not been any studies dealing with parental involvement in American schools. Research is mainly
based on Azerbaijani-American political, trade, and economic interests. European organizations
have completed much research on Azerbaijani parents’ school involvement, showing that parents
are much more active and involved (OECD, 2019; World Bank, 2016; European Commission, 2017).
[ want to compare the results and determine if Azerbaijanis moving to the USA will stay involved
also. My analysis starts with the belief that Azerbaijani parents are involved through parenting and
communication with American schools and their education system. It is mainly linked to parents’
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education and language level, which are at least above average. Lastly, | assume Azerbaijani parents
are not so active in volunteering or collaboration because of cultural and religious differences.

Purpose/Statement of the Problem

This quantitative study explores how Azerbaijani immigrant parents in the United States have
been involved in their children’s schooling and whether this affects their children’s academic
success. The study explores Azerbaijani parents’ involvement and role in American school activities,
Azerbaijani immigrants’ participation in their children’s education, and how it affects their
academic lives. Research to date has not defined nor surveyed Azerbaijani immigrants’ school
involvement and children’s academic achievements. The study’s primary purpose is to understand
the linkage between Azerbaijani immigrant parents’ participation in U.S. school activities and their
children’s academic achievement. Considering that more and more people want to move to the USA
worldwide (including Azerbaijanis) (Esterline & Batalova, 2022) and are unsure of children’s
education, this study will guide and supervise all.

Significance of the Study

This research examined the Azerbaijani immigrants’ American school involvement and their
children’s success. Results are a valuable source for future immigrants from post-soviet countries
and an Azerbaijani American community. Findings will benefit all parents and elementary/middle
school students from other countries.

Research Questions

This paper is titled “Azerbaijani Immigrant Parents’ School Involvement and their Children’s
Academic Achievement,” and there are the following four research questions:

1. Is there an association between Azerbaijani children’s academic achievement and

Azerbaijani parenting support in the U.S.?

2. Is there an association between Azerbaijani children’s academic achievement and

Azerbaijani parental communication in the U.S.?

3. Is there an association between Azerbaijani children’s academic achievement and

Azerbaijani parental volunteering in the U.S.?

4, Is there an association between Azerbaijani children’s academic achievement and

Azerbaijani parental cooperation in the U.S.?

[ hypothesize that there will be a statistically significant mean difference in achievement and
parental/communication support. Also, I hypothesize that there will not be a statistically significant
mean difference in achievement and volunteering/collaboration.

METHODOLOGY

The study aims to explore Azerbaijani parents’ perception and role in American school
involvement, Azerbaijani immigrants’ participation in their children’s education, and how it affects
their academic lives. Findings can benefit all parents and elementary/middle school students from
the South Caucasus and Muslim countries. Results are valuable for future immigrants from post-
soviet countries and an Azerbaijani American community.
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Operational Definitions

Dependent Variables (DV). Academic achievement is DV and classified on an ordinal scale
from Well Below Average (1), Below Average (2), Average (3), Above Average (4), Well Above
Average (5).

Independent Variables (1.V.s). The primary independent variables (I.V.s) included the
following components: (1) Parenting, (2) Communication, (3) Volunteering, and (4) Collaboration.
All are classified on a five-point Lickert scale (Almost never (1), Once or twice per year (2), Every
few months (3), Monthly (4), and Weekly (5)). Later, the total score was computed, classified into
three levels (low (1), medium (2), and high (3)), and included in the analysis as an ordinal scale.

Population, Sample, and Participants: 1 collected the sample from Azerbaijani-born/ naturalized
citizens of Azerbaijani descent. The sample consisted of 55 parents whose children had studied at
American schools, K-12, for at least one year. Parents were recruited to participate through a
personal acquaintance from multiple states in the U.S. (Ohio, New Jersey, Texas, Los Angeles,
Washington, etc.). The sample comprised 93% (n=51) mothers and 7% (n=4) fathers aged 30 to
40/above. Families with two children were 40% (n=22) as well, as families with three and more
children were 40% (n=22). Families with one child were 20% (n=11). Families in America were
reported as 13.3% for less than two years, 40% for about 2-4 years, 26.7% for about 5-9 years, and
20% for more than ten years. Interestingly, the majority of participants (n=33) think that their
English level is intermediate (60%), and14 participants (26%) said that their English is proficient.
Finally, parents with higher education (graduate degree) predominate (80%), followed by high
school degrees (13.3%) and vocational school degrees (6.7%).

Parents reported that their children attend elementary (40%), middle (40%), and high (20%)
schools. Mainly, children enrolled in public schools (96.36%), and only one child attends private
and homeschooling (1.82% each). Also, parents were asked to think about their child who mainly
studies in elementary or middle school and rate their academic achievements from well below
average to well above average on a five-point Likert scale.

Instrument/Materials: The first part of the questionnaire was mainly adopted from Dr.
Gehlbach’s Family-School Relationship Survey (2015). I chose items from Family Engagement,
Family Efficacy, and Family Support scale list. Questions were adjusted to the Likert scale response
from Almost Never (1) to Weekly (5). The final survey comprised four topics inspired by Dr.
Epstein’s “Six Types of Parent Involvement”: Parenting, Communication, Volunteering, and
Collaboration. To keep the study concise, only three statements were selected for each topic (a total
of twelve items) and adjusted to the Azerbaijani immigrants. Also, due to covid and online
schooling, most questions were adapted to the recent changes. (See Appendix A.)

The second part of the survey consisted of three questions about the child’s education, and the
third part consisted of six demographic questions about parents. All questions were closed-ended
with a neutral option and compulsory to answer. All the items were positively worded. Parents
spent around ten minutes completing the survey, and they had no direct benefit.

Procedures/Data Analysis: Institutional Review Board (IRB) approval was already obtained.
“All ethical considerations as proposed by the American Psychological Association (APA, 2009) -
beneficence and non-malfeasance, fidelity and responsibility, integrity, justice, respect for rights,
and dignity-were considered” (Merriam & Grenier, 2019). I think the researcher’s ethical awareness
is of the utmost importance, not depending on the type of research or situation. Therefore, parents
were first informed verbally about the research aim, then received written information about the
purpose of the study, the right to withdraw, and the confidentiality of the data. I explained that the
research aimed to voice parents’ involvement with their child’s education. Also, the findings would
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help academics, teachers, and policymakers both in Azerbaijan and for Azerbaijanis. Azerbaijani
immigrants are not accustomed to being surveyed or interviewed; however, personal acquaintances
worked. Anyway, all the ethical rules were followed during the survey.

After preliminary information, participants received information about the survey, its aim, and
its importance and were kindly asked to complete it during their leisure time. The survey was in
English. Participants received a WhatsApp invitation to meet a Qualtrics survey link after agreeing.
Parents were encouraged to forward the survey link to other parents. Therefore, this study
implemented convenience and snowball sampling (Goodman, 1961).

Data were collected online in March 2022 (remained open for April also). As there were no
reversed items, the instrument was downloaded as an SPSS file directly from Qualtrics. Total scores
for each topic were calculated and ready to be analyzed.

First, this study used a quantitative method, and an online questionnaire was the primary
means of collecting data. The data was analyzed using SPSS 27 (IBM, 2021). Collected responses
were used to determine the instrument’s reliability, using an index of internal consistency (i.e.,
Coefficient Alpha). Secondly, an item analysis was conducted by analyzing item means, standard
deviations, and inter-item correlations. The items were rated by participants on a five-point Likert-
type scale, with values ranging from one to five. Item means ranged from 1.80 (i.e., Item 9: “How
often do you volunteer in physical or extracurricular activities (e.g., building maintenance,
carpentry, gardening or yard work, school play, sports, field trips)?”) to 4.13 (i.e., Item 1: “How
often do you make sure that your child attends school in compliance with all rules and
regulations?”). Most item means fell above 3.00, suggesting slight negative skew as the parents
rated items highly.

Coefficient Alpha was calculated using all subtopics separately. Based upon the 55 completed
answers, the 12 rating scale items demonstrate acceptable internal consistency (a =.787) when
attributed to parenting, poor internal consistency (a =.479) when attributed to communication,
excellent internal consistency (a =.915) when attributed to volunteering and when attributed to
collaborating (a =.522) unacceptable internal consistency. However, together instead of separating
potential scales due to the assumed underlying factor of “service quality,” gives good internal
consistency for all 12 items (a =.815)

As was mentioned, [ have two categorical variables whose frequencies | wish to associate. |
used the “Chi-square test of association, to determine the association/relationship between two
variables based on observed proportions” (Hahs-Vaughn, & Lomax, 2020, p.329). For that, two
statistical assumptions for the Chi-square test of association were examined before analyzing the
data. The assumptions are concerned with independence and an expected frequency of at least five
per cell. Twelve cells have expected counts of more than five; thus, we have not met this assumption
of the chi-square test of association. The test was conducted using an alpha of .05. The assumption
of independence was not met either because the respondents were not randomly selected; thus,
there is an increased probability of a Type I error.

RESULTS

The Chi-square test of association was conducted to determine a relationship between the
level of support and academic achievement. The results are presented for each of the four research
questions. Also, the paper concentrates on the central question of whether parental involvement
can predict their children’s academic achievement. All respondents answered the questionnaire
thoroughly; therefore, all data were eligible for analysis.
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Table 1 Chi-Square Tests

Value df Asymptotic Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 5.5002 6 481
Pearson Chi-Square 4.813¢2 6 .568
Pearson Chi-Square 12.1042 6 .060
Pearson Chi-Square 7.500? 6 277

312 cells (100.0%) have an expected count of less than 5.

Based on the chi-square test of association, there is no unique effect of the type of parental
involvement (p >.05) on the academic achievement of Azerbaijani children. This suggests that the
mean academic achievement does not differ by type of parental involvement.

Based on the first question, statistical analysis shows no statistically significant difference in
academic achievement based on the type of parenting support. This is subsequently supported
statistically by the chi-square test (x* = 5.500, df = 6, p >.05). Thus, the null hypothesis that there
is no association between parenting and academic achievement was not rejected at the .05 level of
significance. Our example provides evidence to assume that Azerbaijani children can succeed
without direct parental involvement.

Based on the second question: statistical analysis does not show a statistically significant
difference in academic achievement based on the type of communicational support either. This is
subsequently supported statistically by the chi-square test (x* = 4.813, df = 6, p >.05). For our
example, this provides evidence to assume that Azerbaijani children can succeed without parental
communication support.

Based on the third question: statistical analysis shows a statistically not significant difference
in academic achievement based on the type of parental volunteering support - the Chi-square test
is (x* = 12.104, df = 6, p >.05). For our example, this provides evidence to assume that Azerbaijani
children can succeed without parental volunteering support.

Based on the last question: statistical analysis shows a statistically not significant difference
in academic achievement based on the type of parental collaboration support (x* = 7.500, df = 6, p
>.05). For our example, this provides evidence to assume that Azerbaijani children can succeed
without parental collaboration support. (See Table 1.)

“Review the standardized residuals to determine which cells are contributing to the statistically
significant chi-square value. Standardized residuals greater than an absolute value of 1.96 (critical
value when alpha = .05) indicate that the cell is contributing to the association between the
variables” (Hahs-Vaughn, & Lomax, 2020). In our case, only one cell, parents with middle
volunteering support/well above average, has a standardized residual of 2.0 and thus contribute
to the relationship. Because the results are not statistically significant, I did not feel it desirable to
include a measure of effect size.

All the studies interpreted a non-significant result appropriately, indicating that there was ‘no
difference’ or ‘no benefit’ of parental involvement. We fail to reject the null hypothesis that there
is no association between academic achievement and parental involvement of Azerbaijani
immigrant families in the USA.
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DISCUSSION

This study aimed to examine the type of parental involvement and predict children’s academic
achievement in Azerbaijani immigrant families. It was somewhat surprising that there were no
significant results between the I.V.s and any DV. These results suggest that none of the four types
of Azerbaijani parents’ involvement affects children’s academic achievements. These findings align
with many of the deficit perspectives that hold immigrant parents incapable of or indifferent to
playing a central role in their children’s education as one of the benchmarks for multicultural
literacy. However, it should be noted that my sample size was minimal, and this paper plays a pilot
role. It was the main reason that both the assumptions and the data analysis could not reject the
null hypothesis.

Literature supports that parents in Azerbaijan are much involved in school activities, as 6 in
10 parents discussed their child’s progress on their initiative, and 55% discussed their child’s
progress on the initiative of one of their child’s teachers (OECD, 2019). Of course, types and levels
of parental involvement and satisfaction vary across nations, children’s ages, and educational
programs. Still, it creates critical bonds between parents and children, securing a successful future.
“Involvement shows children that their parents value education, provides stimulation and
structured activities for cognitive development, enables parents to gain knowledge about how
schools work and what opportunities are available for children, and allows parents and school
personnel to stay on the same page” (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997 as cited in Crosnoe, 2010,
p. 2). Finally, some researchers found that parental involvement provides a positive attitude,
academic success, better results in reading and math for children, and improves academic self-
concept (Gonzalez-peinda et al, 2002). Also, it contributes to emotional and behavioral
development, social skills, and even high attendance, whereas some researchers claim a negative/
no effect on students’ academic achievement (Shumow & Miller, 2001).

The prior research failed to support the other researchers’ findings that Azerbaijani immigrant
parental involvement (or lack of involvement) from all four independent variables affects children’s
academic achievement. My findings contrast with existing theories and previous research by
Azerbaijani and European researchers and emphasize that more research may be needed to
reconcile these differences. Thus, according to parents’ reports, this research concludes that
Azerbaijani children tend to produce high academic achievements in U.S. schools not because of
parental support (or lack of involvement).

Except for the limited sample size, there may be other reasons that caused my results to turn
out differently than expected. Perhaps there were outside factors (i.e., confounds) that I did not
control that could explain my findings. One of them can be the language of the survey (maybe
parents failed to understand questions in English and were too shy to express it). The second one
can be the gender of respondents (almost all respondents were mothers, and they could be not so
active in school involvement). Finally, parents could give biased (exaggerated) information
regarding their children’s academic achievements (as information was from the parents).

Lastly, I would like to make specific suggestions for future researchers based on this topic. |
would suggest that future researchers look at different variables and give parents language choices.
Also, DV can be calculated as an interval scale, and another type of analysis can be conducted.
Finally, simple random sampling (quantitative) with many more respondents as well as in-depth
interviews (qualitative), is needed to develop valuable conclusions.
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Appendix A. Parent’s school involvement

During 2021-2022

Parenting 1 How often do you make sure that your child attends school in
compliance with all rules and regulations?
2 How often do you help your child engage in educational activities
outside the home?
3 How often do you check/monitor your child’s progress/points/grades?

Communication 4 How often do you meet in person/online with teachers to talk about
your child?
5 How often do you attend a scheduled meeting or conference for parents?
6 How often do you talk about how to support learning at home and
homework with your child’s subject teachers?

Volunteering 7 How involved have you been in fundraising efforts at your child’s
school?
8 How often do you participate in local school government, e.g., parent
council or school management committee?
9 How often do you volunteer in physical or extracurricular activities (e.g.,
building maintenance, carpentry, gardening or yard work, school play,
sports, field trips)?

Collaborating 10 How often have you discussed your child’s school with other parents
from the school?
11 How involved have you been with a parent group(s) at your child’s
school?
12 How often do you rely on your Azerbaijani friends and relatives for
advice on supporting your child’s education in the USA?
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pedaqoji disiincs, tahsil v tarbiys Yaradiciligi ile Azarbaycan adabiyyatini zanginlesdiren Hiiseyn Cavid,

masalaleri. Azerbaycan maktabi usaq adabiyyati xezinemize da layigli téhfaler verib. Onun usaq ve

Ne 4 (701), soh. 91-98 yeniyetmalar lgilin darin tacribs, ylksak intellektle yazilan sads,
samimi geirlari tarbiya va tehsil nogteyi-nazardan shatalidir va ganc
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formalagmasina guiclii tesir edir. Bu seirlor usaglarla yanasi, misllimlar
va valideynlar Gglin da terbiya maktabidir. Clinki bu seirlor tasadufi
soylanmis fikirlorden ibarat deyil, aksina darin diislinca va ylksak
intellektls, miintazam sakilda sarh edilmis pedaqoji ideyalar sistemidir.
Senatkarin yaradiciligini dayarlandiran tmummilli lider Heydar 8liyev
bu maziyyatlarina gore Hiiseyn Cavidin yaratdigi ssarlari “Azarbaycan
xalginin milli sarvati’, “bu gln Gglin, galacak nasiller Ggiin darslik
kitabi” adlandirib. Magalada mttafakkir sairin pedaqoji fikirlari
aragdirilir.
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Azerl?a//an/ournalofEducat/onal He has a deep experience for children and adolescents, a simple
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high intellect, from the educational and educational point of view, and
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and “Little Spider’, written in accordance with the age and psychology
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thinking and imagination, mentality, outlook and artistic taste. These
poems, along with children, are also a school for teachers and parents.
Because these poems do not consist of good words, random words,
but rather deeply thoughtout and highly intelligent, “a system of
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examine H. Javid's teaching and learning issues — pedagogical ideas.
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Hiiseyn Cavid: pedaqoji diisiincs, tohsil va tarbiya masalalari

Filosof sair, dramaturq Hiiseyn Cavid Azor-
baycan romantik adabiyyatinda romantizm
adabi caryaninin, romantik seirin vo manzum
facienin banisidir. Yaradiciliga seirle baslayan,
poeziyasinda darin hayat falsafasi, saglam
mantiq, insan kamalina inam aks olunan Hiiseyn
Cavid, eyni zamanda ideoloq, gérkamli bir pe-
dagoqdur. Yaradiciligl ilo milli seirimizin vo
dramaturgiyamizin zonginlasmasinda miistasna
rol oynayan Hiiseyn Cavid (1882-1943) ideoloji
va pedaqoji gorislari, sexsiyyatin axlaqi, manavi
keyfiyyatlorina aid fikirlari ilo pedaqoiji fikir
tariximizi da révnaqglandirib.

XIX asrdan baslayaraq davam edan maarifci
realizm va bir neco asrlik ananasi olan romantik
adabiyyat XX asrin avvallorinda yeni miindaracali
bir sakilda inkisaf marhalasine qadem qoyur.
“XX asrin avveallarinda romantik adabiyyat
inkisaf edarak qudratli adabi corayana gevrilir.
Diinya tacriibasinda nadir haldir ki, bir milli
adabiyyatda ham realizmin, ham da romantizmin
adabi carayan halinda an kamil marhalasi
toxminan eyni vaxta diistir” (Miitellimov, 2018,7).
on onamlisi ise millatin maariflonmasi mass-
lIalarinda realistlarls, romantiklarin hamfikir
olmasi idi. Xalqinin gorkemli maarif cargilarindan
olan, biitiinliikda asarlarinin sasas qayasini
millatin maariflonmasi vo madaniyyat masalalori
toskil edan realist Calil Mommadquluzads ils
romantik Hiiseyn Cavid da millatin teraqqisi,
inkisafi liciin maariflonmoni, madanilogsmani
an vacib amillardan sayirdi. “Turana qilincdan
daha kaskin, ulu qiivvat, yalniz madaniyyat,
madaniyyat, madaniyyat”, — (Cavid, V c., 2007)
deyarak maarif vo madaniyyat masalalorini
vurgulayan, “kicik asarlarinden tutmus, irithacmli
asarlarinadak elms, tahsile sonsuz sevgi aks
olunan Hiiseyn Cavid ve Calil Mammadquluzada
asl maarifparvar idi, maktabas, tadrisa dair
fikirlori ilk névbada diinyavi tohsil prinsiploring
asaslanirdl” (9sgerzads, 2015).

Filosof sairin yaradicihiginda millat, vatan,
dil, qadin azadligi, maarifcilik, dina saglam
miinasibat vo s. masalalar genis sokilda aks
olunub. Realist C.Mammadquluzadsnin “Anamin
kitab1” asarinda ortaya qoydugu asas problema

- ana dilinin safliginin gorunmasi va maktablarda
todrisi masalasina, romantik sanatkar Hiiseyn
Cavid da toxunmus, masalani hall edilmasi
zaruri olan bir “miskil” kimi (1906) irali str-
miisdii:
Hall eylamak qabaqca garak tez bu miiskiili;
Bilsin vatan cocuqlari avval vatan dili.
Galmaz navaya gérmasa, biilbiil caman giilii,
Tasdiq edar danisdirarsan har bir aqili,
Har millat 6z dilinda tapib miiddaasini.
(Cavid, Ic, 2007)

9dib 1909-cu ilds Istanbuldan Q. Serifzadaya
yazdig1 maktubunda millat, dil, vatana xidmat
masalasindan bahs edirdi: “Simdi asl magsad
vatana xidmat, ham das layiqiyle xidmat etmak-
dir” (Cavid, V c,, 2007).

Digar millatlardaki inkisafi, taraqqini goran
vo 0z millatinin do “oynindan gaflat libasini”
¢ixarmasini istayan Hiiseyn Cavid tohsils, maarife
biganaliys qarsi ¢ixir va diisiincalarini 18 yanvar
1906-c1 ilda “Irsad”da dorc edilan “Névha” adl1
seirinda bels ifads edirdi:

Oldu acab bu asrda pajmiirda halimiz,

Lal oldu qaflatila lisanii maqalimiz,

Na ar var, na elmi hiinar, na kamalimiz,

Yox birca maktab acmaga asla xayalimiz.
(Cavid, I c,, 2007)

Xalqin, millatin taraqqisini maktabda,
miiallimlikdas, tohsilde goéran Hiiseyn Cavid
dovriiniin ¢atinliklerini, miirekkabliyini derindan
dark edir, maktablarimizin o dévrda geriliyina
acilylr va bunun sababini maktab binalarinin
olmamasinda, bu sahays yetarinca diqqoat
yetirilmamasinda, savadli miallimlarin
catismazliginda gorirdii:

Islar fanadir, bir neca maktablar olmasa,
Onlarda can veran miiallimlar olmasa,
Qafqazda yox miiallimlarimiz, digar olmasa,
Bunlar ki var, silahidi vallah gar olmasa,
Miitlaq xarab ediblar tamaddiin binasini.
(Cavid, I c,, 2007)

Cavid, yasadigi asri “maarif asri, seadat

zamani” adlandirir, “Hasb-hal”inda maktab, dars
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tisuly, sinif otag1 ve s. hagqinda malumat ve-
rorkan tohsille yanasi, terbiyenin ve bu isda
valideynlarin rolunun vacibliyina da toxunur.
0, Ayso Sofigo xanimin “Talim vo torbiys”
kitabindan niimuna gatirarak yazir: “Cocuglara
har kim olsa dars verir, fagat tarbiys va axlaq
darsini har kasdan iyi valide verir. Cocugun
birinci miirabbiyasi validedir” (Cavid, V c.,
2007).

dlbatta ki, har bir usagin ilk miisllimi va
tarbiyacisi anas, ilk maktabi ailesidir. Maktebdan
avval aile miihitinds boylyan va tarbiya alan
hor bir fordin formalasmasi ailodon baslayir.
Nitq madaniyyoati ilo tanisliq, insanlarla somimi
linsiyyat, ataya hormat, baci-qardasa sevgi ila
davranmagq ve s. vardislar ailadas, asas da ana
torafindan asilanir. Hiiseyn Cavid bunu yaxsi
bilir, ona gora da tarbiyanin vacibliyini va bu
isde valideynlarin rolunu yiiksak qiymoat-
londirirdi. Talim-tarbiyadan danisarken usaq-
larin saglamligini da unutmur, bir pedaqoq
olaraq maktab binalar1 haqqinda fikir bildirir:
“Maktab binalar1 gozal, havali ve uca yerlarda
tikilmalidir... Maktab binas1 miimkiin deracada
giinasli yerlards vage olmalj, riitubati cox olan
yerlarden hazar edilmalidir..” (Cavid, V c,, 2007).
Clinki giinagsizlik va riitubat bir ¢cox xastaliklarin
monbayidir (Cavid, V c, 2007). Bu movzuya
xisusi diggat gostoran Hiiseyn Cavid 6ziinlin
¢atin saraitda oxudugu va tarbiya aldig1 Sidginin
moashur “Tarbiys” maktabini xatirlayir: “Bura-
cigda bir hasiye ¢ixmagq istoyiram. “Rutubat”
so6zl ile “terbiya” kalmasini diisliindiikds
Naxcivandaki “Maktabi-tarbiya” ilo onu istila
edan miizirrisihhat riitubati xatirlamamagq bir
tlrld aldan galmiyor. Naxcivanin su milli maktabi,
- fagoat simdi deyil, ilk acildig1 zaman oyls idi.
Nili - miibarak iizerinda, yoni “Bazar cay1”
listinda vage bir maktabdir. Mazkur maktab
mascidi-camein qoltuguna siginmis dar bir yera
tosadiif edar. Xaricdan sehara varid olmus bir
sayyah zavalli maktabin divarina goz gezdiracak
olsa (yarim arsin gadar) xacalotdon torlomis
oldugunu miisahids edar” (Cavid, V c., 2007).

Naxc¢ivanin igqlimi kontinental oldugundan
qis1 sart soyuq, yayl1 ¢ox isti kecir, nam ¢ox az
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olar. Ancaq Bazar cay1 otrafinda yerlason evloer
va milklorde nam olmamasi miimkin deyil.
Cavidin oxudugu maktabda da sairin “Nili-
mibarak” dediyi “Bazar cay1”’nin ilizerinda
yerlasirdi. Maktabin divarindaki nemi “xacalat
tari”na banzadan sair bunun agrisini 6mriiniin
sonuna gadar ciyarlarinda hiss etmisdi.

0, “Hasbi-hal”larinda elmin, tohsilin, maktabin
miiallimin rolunu siibut etmak {i¢lin ¢cox ibra-
tamiz, inandirici faktlari tahlil ederak oxumag,
bir pesaya sahib olmagi rahat ve xosbaxt ya-
samagin toamoali sayir. “Elmi-basar” seirinda
oxumagin sarhadsiz oldugunu vurgulayan adi-
bin fikrincs, insan na gadar dyranss, na qadar
oxusa, azdir. Oyrenmayin sonu yoxdur.

“Bilmak, dyranmak” éyla bir ucurum
Ki, intahast yox, dibi yox...
“Biliram” sdylayan da var pak ¢ox.
(Cavid, Ic., 2007)

Misllimi M.T.Sidqidan axz etdiklarini peda-
goji faaliyyatinda istifado edon Hiiseyn Cavid
miiallimlara har bir usaga fardi yanasmagi,
fordi xiisusiyyatlarini, qabiliyyatlarini nazara
almag tovsiya edir. Ciinki “Cohralar miixtalif
oldugu kimi, axlaq vo xarakterlor do miixtalif
olur” (Cavid, Vc., 2007). Miiallim nazariyya ila
kifayatlonmoamali, ham da axtaris aparmaly, xii-
susi amoali istedada malik olmalidir. Tohsil va
torbiyada misallimlarls valideynlarin birlikda
calismasini zaruri sayan H.Cavid maktabdan
gonc naslin telim va terbiyasi qaygisina qalan
ata-analar tarbiys etmayi talab edirdi. Ciinki
miuallimin har s6zii sagirdlars ciddi tasir gostarir.
Misllim 6z so6zii ve niifuzu ils tekca sagirdlari
torbiya etmir, valideynlara ds qlivvatli tasir
edir.

Har bir “senatkarin boytikliyi doguldugu
miihitin boytikliyt ils 6l¢iiliir”, - diisiincasinda
olan H.Cavid usaqlarin tarbiyasinde irsiyyat,
miihit vo tarbiyanin boyiik rolundan bahs edir,
bunlarin insanin yetismasinds miihiim rol
oynadigini vurgulayir. insan tarbiyasinda
irsiyyatin mithtim amil oldugunu Hiiseyn Cavid
bels izah edir, “Bir usagin saglam va ya xasta
dogulmasinda ata-ana masuliyyatlidir”.
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0, ailalarda usaqlarin rejim qaydalarina bax-
madigini, diizglin torbiys almadiqlarini, erkan
yaslardan usaqlarin miixtslif xastaliklara diicar
olduqglarinin sabablarini analarin savadsizlig
va qullug etmak gaydalarimi bilmadiklari ila
alagalandirir va bu ganaata galir ki, comiyyatin
rifahi ziyaly, iffotli analardan daha cox asilidir:

Ana 6vladini baslar, boylidiir,
Anasiz millat, avat, okstizdiir.
(Cavid, I c,, 2007)

O yalniz qizlarin tahsils calb olunmasinin
zoaruriliyini vurgulamir, hamg¢inin qadinhigin
uca maqaminl da ¢ox daqiq giymeatlondirir,
basar comiyyatina dvlad veran, onu baslayib
bdyilidan bu varligl Ay va Giinasla miigayisa
edarak kainatin yliksalisi namina qizlara,
gadinlara xtiisusi diggat istayirdi. Sabahin analari
olan qizlarin tahsila calb olunmasinin vacibliyini
xtisusi qeyd edirdi. “Erkak gqisminin maddi
suratda dogulub bdylimasina gadinlar sabab
oldugu kimi, taraqqgiparvar olmalarina yena
yegano vasita qadinlardir, demak taraqqinin
ilk vasitasi qadin va qiz maktablaridir” (Cavid,
V¢, 2007).

Evda usagin ilk tarbiyacisi ve miiallimi olan
analar, biitévliikds valideynlar usagin talim ve
tarbiya isina ciddi nazarat etmsalidir. Clinki
usaqglarin talima yiyalonmasi onlari avamligdan,
cohalatdan xilas edar. Valideynlari usaqglarina
ana dilini tamiz 6yratmaya ¢agiran, dilimizin
safligl, tomizliyi ugrunda miibarizs aparan, ana
dilimizin go6zalliyini, zanginliyini dars dediyi
talebalars tablig edan Hiiseyn Cavid, eyni za-
manda ganclars ana dilindan alava digar dillari
da dyranmayi tovsiya edirdi: “Vatan 6vladi bazi
matbuati oxumaq va dyrenmak li¢lin tiirk dilini
bilmalidir. Ikinci, bir para hadisslarin vo xa-
barlarin mazmununu bilmak ti¢iin fars dilini
oyranmealidirlar; tigiinct, dini masalalarle masgul
olanlar arab dilini bilmslidirlar, dérdiinci, rus
dilini asasl bilmoalidirlar. O rus dilini ki, bizim
vatandas bazi haqigatlari ve masalsalari bilmak
va dark etmakda an lazimli vasait sayilir ve o
dili dyranmak va bilmak lazim va vacibdir”
(Cavid, V c., 2007). Tahsildo dil 6yrenmak

masalasina xiisusi diqgat yetiron H.Cavid ye-
tirmalarina da bunu tovsiys edir.

Qeyd edak ki, adabiyyatsiinas alim, smakdar
miiallim, ulu 6ndarimiz Heydar 9liyevin miiallimi
Latif Hiiseynzadanin bir ne¢a dili 6yrenmasinda
Rasizada gardaslarinin boyiik amayi olub.
L.Hiiseynzads “1918-1919-cu illorde Naxc¢ivanda
“Riisdiyys” maktebinde oxuyarken Istanbulda
tohsil almis Hiiseyn Caviddan tiirk dili, sairin
boyiik gardasi, Tehranda, Nocafds tohsil almis
Seyx Mahammad Rasizadadan arab dili ve onun
kicik gardasi, Qori Misllimlar Seminariyasinin
mazunu olmus 9dlirza Rasizadadan rus dili darsi
almisdir (9sgarzads, 2015, 54). Latif Hiiseynzada
xatiralarinds yazir ki, bu insanlar miixtalif
yerlords, miixtalif dillords tohsil almalarina
baxmayaraq, 0z ana dilinde danisirdilar.
Ailalarinda onlardan biri tahsil aldig1 dilin
kalmalorini tosadiifon islodardilorss, analari
tez onlara xatirladardi - “Ananizin dilinda
danisin!” (Hiiseynzada, 2008).

Deyilona gora, “Calil Meammadquluzada
“Anamin kitab1” asarinin ideyasini bu ailaden
gotlrib. Qeyd edak ki, har iki senatkar Naxcivan
miihitinin yetirmasidir vo masalays miihiit-
misllif-matn kontekstinden yanasarsaq, bu
miimkiindiir (9sgarzads, 2015).

Naxcivan, Tiflis (Tibilisi), Gonca vo Bakida
“Riisdiyys”, “Ittifaq”, “Madraseyi-Ruhaniyys”,
“Teatr texnikumu”, “Baki darilmiiallimi” va s.
moaktablorda dors demis adibin tolobasi Latif
Hiiseynzada miislliminin pedaqoji faaliyyatinden
da bahs edir: “Man Naxcivanda “Riisdiyya”
moaktabinda oxuyurdum. Hiiseyn Cavid bu
maktabda dars deyirdi. O zahiran ¢ox sakit v
miilayim tabiatli idi... Cox danismagi sevmazdi.
Hec¢ vaxt sinifda hirslonmazdi. Bazan sagirdlari
giildiirar, 6zii do manali-manali giilimsayardi.

Hiiseyn Cavid sagirdlara cox da tslabkar
deyildi. Lakin sagirdlar onu ¢ox sevdiklarindan
hamisa darsa hazirhigh galerdilar. Darsda magbul
cavab vermayan sagirds, o tabassliimls
“Oyranarsan!” - deyardi.

Hiiseyn Cavidin dars tsulu ¢ox maraql idi.
0 adabiyyat nazariyyasine aid sxemlar ha-
zirlamisdi. Bu sxemlarda adabi janrlarin névlari,
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badii ifads vasitalori, adabi corayanlar, klassik
va sifahi adabiyyatda seir formalar1 va sair
gostarilmisdi...” (Hiiseynzada, 2008).

MiitafakKir sanatkarin on boyiik arzularindan
biri do qiz usaglarinin tahsila calb olunmasi
idi. O, qiz usaglarinin maktabdan yayindiril-
masinin va tahsilden uzaqlasdirilmasinin islama
zidd oldugunu vurgulayirdi. Suali bels qoyurdu:
“Ocaba, sakkiz-doqquz yasinda bir qiz yalniz
ibtidai, yaxud riisdi tahsil goriirss, seriats mii-
xalifmi zann olunur?” (Cavid, V Guya “Qiz tarbiya
gorlir-gormaz itastsiz olacaq”- soylayanlarin
fikirlarini rodd edan va qizlarin tarbiyasina xii-
susi fikir verilmasini, onlarin yiiksak axlaq vo
manaviyyata sahib olmalarini istaysn adib,
valideynlari qiz usaqlarini makteba qoymaga
cagirirdi. Onun “Qiz maktabinda” seiri pedaqoji
baximdan xiisusi shamiyyat kasb edir.

Sada maktabli qizin tamiz manaviyyati va
saf duygularinin dialoq seklindas yiiksak sanat-
karligla galama alindig1 bu seirin gahramani
Gililbahar asl tlirk qizidir. Sads, tavazokar, imanl
bir qiz olan Giilbaharin zinyati bilgi ve tomizlikdir.
Zangin olmasina baxmayaraq, na “altin”, na
“inci”don istifads etmir, ancaq manan ¢ox zan-
gindir. O, Allahy, “onun goéndardiyi elgilori” “ana
- babasi”n1 sevir, ehtiram edir, bitovlikda in-
sanlara sevgi baslayir. 9sl bir tiirk kimi diisiinen
va danisan Glilbahar bu xarakterina gors, sovet
dovriinda gabul olunmur. Bir coxlari seirin
darslikdan c¢ixarilmasini talab edir. Masalan,
yazi¢l va tarciimag¢i Mikayil Rzaquluzads,
“Hiiseyn Cavidin “Quzum, yavrum, adin nadir?
- Gilbahar” (Qiz maktabinda) seirinin ¢ocuk
adabiyyat1 vo giraat kitablarina salinmasini
naraziliqla qarsilamis (Asgerzade, Seferzade,
2015), “Maarif is¢isi” doergisinin 10-cu sayinda
“Cocuq oadabiyati va girast” adli maqalasinda
seirin kitablardan ¢ixarilmasi haqqinda masala
galdirmigdir. “..fakat, dogrudan da, cocuglar
liclin yazilmis olan masala: - “Bu diinyada senin
an ¢ox sevdiyin kimdir, quzum, bilirmisin? - va
i.a. kimi asarlara galincs, bu xilisusda siibhasiz
ki, mitharririn soyladiyi fikirlers tamamils sarik
olmaq lazim. Bu kimi yazilar ¢ocuqlar tliglin
yazilan kitablardan c¢ixarilmali, avazinda bu
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giiniin zehniyyatina gora asarlar qoyulmalidir...”
(Mammadli, 1982).

Tabii ki, bolseviklarin qurdugu cemiyyatda
Giilbahar “giiniin zehniyyatini” aks etdirmirdi.
Onlara Allahi, Peygambari, ana-atani sevan
usaqlar garak deyildi. Miitefakkir Cavidin
Gulbahari sonralar sovetlar dévriinds yaranmis
“baba”s1 Lenin, vatoni SSRI, dinsiz-ateist “pioner”
obrazi ile tars-miitenasib idi. Bu, seirin giicli
tongide maruz qalmasinin asas sebablarindan
biri idi. Omar Faiq Nemanzada ise “Qiz mokte-
binds” seirini Abdulla Saiqin “Qirast kitabi1"nda
verilmasini tonqid etmisdi.

Seira manfi miinasibat uzun zaman, hatta
Cavidin “barast’indsan sonra da davam edib,
seirin tizarinda redaktslar aparilib, ehtiyac ol-
madigl halda guya “terciima” olunub. Buna
sabab sovet comiyyatinin darsliklarindas tirkca
danisan vo tiirk tofskkiirii ilo diisiinen, sovet
insanina gatiyyon banzamayan, millatini, dinini,
dilini temsil edan Giilbaharin gabul edilmamasi
idi.

Hiiseyn Cavidin pedaqoji cohatdan ¢ox boylik
shamiyyat dasiyan digar bir seiri iso “Oksiiz
onvar”dir. Seirde miiallimliyin asas sartlarinin
yalniz “bilgi” 6yratmak olmadigini qeyd edan
H.Cavid, eyni zamanda miiallimlarin usaqlara
qars1 diqqatli, mehriban, hassas va qaygikes
olmalarinin, sagirdlarini yaxindan oyranib
tanimalarinin, onlarin aile vaziyyati il tanis
olmalarinin, talasik gararlar ¢ixarmamalarinin
vacibliyini vurgulayir. Sair seirds xaste yatan
va diinyasini dayisan anaya qulluq gostaran
moaktabli Onvarin iztirabini ve lageyd, qazabli
miallimin raftarini inca detallarinadak tasvir
edir. Onvarin bir ne¢s giin darsa galmamasindan
hirslanan miiallimi sababi 6yranmadan, Onvara
gayg1 va diqgat gostoarmadan, pedaqoji
diisiincedan uzaq tslam-talasik garar gabul
edir (Cavid, I c,, 2007).

Idslinda, maktabda bas veran kicik bir
hadisanin na gadar bdylik facislars yol aca
bilacayini, musallimlarin sagirdlarina diqqat ve
qaygikeslikla yanasmasini, an 6namlisi isa
marhamoatli vo diqqgatli olmalarini1 xatirladan
miiallif, Kicik bir seirds boyiik pedaqoji masaloni
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miiallimlara ¢atdirmaq istayirdi.

O, tohsil va torbiyada maktabla ailanin,
miiallimls valideynin vahdatinin vacibliyini
vurgulamagqla yanasi, tehsilsiz analarin terbiya
tisullarina da toxunurdu: “Usaqlar damdaba-
calarla qorxudulur. Basiaciq ¢6la ¢cixsan goydean
basina adamcil qurd diisar. Qaranliq bir yera
getsoan cinlar, divler sani tohdid edar” (Cavid, V
c,, 2007). Ails terbiyasinda yalang¢iligl, qorxaqlhigy,
itaatsizliyi, xurafat vo movhumati tonqgid edan
H.Cavid valideynlarin xosagalmaz miiraciat
tisullarina da qarsi ¢ixirdi: “.Bir ana ogluna
“Yavrum! Quzum! Get qardasini ¢agir da galsin,
yemayini yesin”, - deyacayi yerds, “Partdamis!
Goabarmis! Get o qan qusmus ¢énanbari cagir
da galsin, zahrimarini zoqqumlasin” - diyor”
(Cavid, Vc.,, 2007).

Bu masals terbiya isinds analarin roluna
boylik shamiyyat veran H.Cavidi daim diisiin-
dirirdii: “Cocuq terbiyasina diggat etmak tligiin
tarbiys gérmiis analar lazim deyilmi? Hani ana
yetisdiracok maktablarimiz! Har hansi gozetaya
baxsan millat boyla? Vaten soyls, - olmali kimi
bir ¢cox maqalalar, xiilyalar gortinir. Lakin xtlya
ilo, bos xayal ile is asarmi? Vatani, vatonin
giymat vo shamiyyatini, taraqqi vo saadatini
kimdan baklaya bilarik? Beli biikiilmiis, atalate
ugramis ixtiyarlardanmi? Bir para bigeyd, laiibali
ganclardenmi? Yaxud, saf, tomiz, masum, lakasiz
novzadlardanmi? Siibhasiz ki, vatana, millats,
millatin galacayina aglayacaq, teraqqisina
calisacaq olsa-olsa, ancaq ana qucaqlarinda,
maktab siralarinda cirpinan masumlar ola
bilarler. Fagat bu név-zadlarin yeyib-igmasinsg,
geyinib-gazmasing, tolim-tarbiyasina diqqgat
edacak analar ham?” (Cavid, V c., 2007).

Ovladinin terbiyasinin geydine galmayan
valideynlar do adibin diggatinden kanarda
galmayib, qinanmisdi: “Xeyirsiz, xain, adabsiz
ovlad yetisdirib onlar1 tarbiys va islaha c¢alis-
mayan ata-analar, siibhasiz ki, galacokda na-
muslu, vicdanli, heysiyyatli insanlara miisallat
olmaq Uc¢lin bir siirti axlagsiz, bir y1gin sarsari
yetisdirmis olurlar. Boyle qeydsiz, tarbiyasiz
ata-ananin na darace masul olacagi har kass
malum va aydin bir haqgigatdir.... Bu giin azaciq

tabiata qarsi durub évladini tarbiyaden mahrum
buraxanlar, yarinki giin cigar-gusalarinin zillat,
falakat odunda yanib-qovrulduglarini aglaya-
aglaya seyr edacaklar... Cocuglar masumdurlar,
onunciin etdiklari islorin heg¢ birine masul
deyildirlar, onlarin hal ve harakatlerinden masul
olacaq yalniz ata-analaridir. Qizini, oglunu
torbiys etmakds miisamiha gdostaran valideyn
ganun va axlaq nazarinda siddatle masul tu-
tulmalidir. Clinki camiyyati-basariyya li¢iin
miizlir bir adam hazirlamis olurlar” (Cavid,
V., 2007).

Belslikla, na soloflarine, na da xslaflarine
oxsamayan, banzarsiz yaradiciligl ile Azarbaycan
adabiyyatin1 zanginlasdiran filosof sair Azar-
baycan usaq adabiyyat1 xazinasina da layiqli
tohfalar verib. Miitefokkir sanatkarin bu sahada
yaratdiglar1t miigaddas bir amala - insanlarin,
xiisusile da ganc naslin axlaqi cahatdan yiik-
selmasina yonalib. Hiiseyn Cavidin usaq seir-
larindas irali siirdliyli masalalar bu giin da ak-
tualliq kasb edir, manavi tarbiys isinde shamiy-
yotlidir.

Onun gliclii miisahida, darin tacriiba va
yuksak intellektls yazdig1 samimi seirlari ham
torbiys, ham da tohsil ndqteyi-nazardan giiclii
tosire malikdir. H.Cavidin “Qiz maktabinda”,
“Sevinms, giilma, quzum”, “Oksiiz 9nvar”, “Kicik
soarsari” kimi orijinal seirlori usaq va yeni-
yetmalarin yasina va psixologiyasina uygundur.
Bu niimunaler usaqglarda tofekkiiriin vo to-
xayylliin, aqlin, diinyagorisiin, eyni zamanda
badii zovqiin formalasmasina giiclii tasir edir.

Hiuseyn Cavid asarlarinda irali siirdiiyti ide-
yalari, malumatlari, hayat hadisalerini va s. o
gadar real, maharstla vo maragqla ifads edir ki,
onlar1 oxuyan har bir sagird hamin hadisalari
aydin sakilde qavraya, diisline, miiqayisa eda,
habela miihakima yiirtids bilir. Homin seirlar
nainki usaqlar, eyni zamanda miiallimlar,
valideynloar ti¢iin do tarbiys maktabidir, dorin
diisiinca va yiiksak intellektls, miintazem sakilda
sorh edilmis pedaqoji ideyalar sistemidir.

H.Cavid millatin taraqqisi, inkisafi t¢iin
maariflonmayi, madanilagsmayi an vacib amil-
lardan sayirdi. Bu maziyyatlarina gors, daim
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0z iradasi ile yasamis, ham 0z iradasina, ham
do millatine sadiq olmus boyiik sanatkarin
yaradiciigini daysrlendiran iimummilli lider
Heydar 9liyev Hiiseyn Cavidin yaratdigi asarlari
“Azarbaycan xalqinin milli sarvati”, “bu giin
liciin, galacak nasillar liciin darslik kitab1”
adlandirir (9liyev, 1999). Yaradiciligi “bu giin
iclin, galacak nasillar ticlin darslik kitab1” olan
Hiiseyn Cavid comiyyatin inkisafinda maarif va
tohsil masalalarinda 6z lizorina diison vozifoni
dark edib ve vatondasliq geyrati ilo bu missiyani
yerina yetirib.

istifada edilmis adabiyyat
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Talimda pedaqoji-psixoloji tafakkiira asaslanan demokratik amakdasliq

GIRIS

XXI asrda yiiksak moenavi keyfiyyoatlore vo
miiasir biliklare malik saxsiyyatin formalas-
dirilmasi tohsil sisteminin asas vazifalarindan
biri kimi tazahiir edir. ElIm va texnikanin inkisafi
insanlar, o climladan tahsilin obyekti ilo subyekti
arasindaki linsiyyatin mahiyyatinin doyismasina,
habels klassik talim formasinin 6z aktualligini
itirmasing, yeni talim metodlarinin tetbiqina
sabab olub. Bu giiniin talim-tarbiya prosesi
mubllimin sagirds pedaqoji-psixoloji yanagmasini
vacib amil olaraq geabul edir ve ilk névbada
pedagoqun demokratik tafekkiiriiniin inkisafini
zaruri amila ¢evirir.

Tafakkiir nadir vao demokratik tefakkiir na
ilo forqlanir? Psixologiyada “tafakkiir — insanin
psixi, idraki faaliyyatinin an yltiksak pillasi olub,
gercakliyin onun miihiim alaqa va miinasibatlorini
kecmis tacriiba va iimumilasmis nitq vasitasi ila
aks etdirmasi” kimi izah edilir (Abramova, 1999).
Tafokkiir xiisusi psixi proses kimi bir sira
spesifik slamatlare malikdir:

e Tofokkiir real diinyanin asya vo hadise-
larinin timumilasmis inikasidir;

e Tofokkiir real alomin vasitali inikasidir.

Tofokkiirtin xarakterik xiisusiyyatlarinden
biri do onun nitgls vehdatda olmasidir. insan
sozlar asasinda fikirlasir. Hom nitqin, ham da
tofokkiiriin asasini ikinci signal sistemi taskil
edir. Duygu, qavrayis va tasavviirlarin ahata
edo bilmadiyini tofakkiir ahato eda bilir
(Ristamov, 2005).

TOLiM PROSESININ M2QSaDi

Toalim prosesinda sagirdlards tafakkiir ve
nitqin inkisafi an mithiim maqgsaddir. Sagirdlar
bu prosesda yasamagin iimumi obyektiv ganu-
nauygunluqglarin1 dark edirlar. Maktablilari-
mizda yaradici tafokkiiriin inkisafi onlarda ic-
timai proseslara obyektiv yanasma, diizglin
giymat vermsa, ibrat gotiirma kimi miisbat
keyfiyyatlori formalasdirir. Tolim prosesinda
sagirdlarda bilik, bacariq va vardislarin forma-
lagdirilmasi miistaqil suratds biliklars yiyslan-
moak saristalarini inkisaf etdirmak, 6yrandiyini

sistemlasdirmak, tacriibada totbiq etmayi
Oyratmak, tohsilalanlara ke¢misin ve miasir
dovrin ictimai hadisalorine obyektiv giymat
vermak bacariglarini asilayir (9mirov, 2011).

Pedaqoji-psixoloji tafokkiiriin asasinda
sagirdin yaradici tefekkiiriiniin inkisaf etdirilmasi
ilo yanasi, miiallimin saxsiyyat va comiyyat
garsisindaki masuliyyati do dayanir. Gonc naslin
talim va tarbiyasi prosesinin asaslari maktab
vo miusllimls baghdir. Miiallimin sagirds pedaqo-
ji-psixoloji talablara uygun yanasmasi sagird
soxsiyyatinin sosiallasmasinin asas meyari kimi
cixis edir.

Pedaqoqun pesakarliq keyfiyyatlori onun
psixoloji-pedaqoiji faaliyyatinin asagidaki asas
miiddsalari ile bagh olmalidir:

e Tohsilveranlar sagird soxsiyyatini diizgiin
giymatlandirmayi bacarmalidir;

e Misllim davamli olaraq 6ziini tekmil-
lasdirmoali va inkisaf etdirmalidir;

e Misllim sagirda biliklari els 6tiirmalidir
ki, o bu biliklari manimsaya ve miixtalif
soraitlarda onlardan istifads eds bilsin (Ivanova,
2015).

OMOKDASLIQ PEDAQOGIKASI

omoakdasliq pedaqogikasinda tafakkiiriin
inert (atalatli) voziyyatdan ¢ixaraq, keyfiyyoatcoa
yeni, dinamik saviyyayas yiiksalmasinda talim-
tarbiyanin rolu boyiikdiir ve bu, pedaqogikanin
asas masalasidir. Bu vazifoni yerina yetirmak
lciin pedaqoq yalniz standart metodlardan
istifade etmamoli, tolim prosesini elo qurmalidir
ki, sagird darse maraq gostersin. Omakdasliq
pedaqogikasinin asas alatlarindan biri kimi
maraqli hekayadan, aciq s6hbatlardan, sarbast
giymatlandirmadan, yaradiciliq ugurlarina tasviq
etmoakdan, 0z soxsi niimunasindan, maraqli in-
sanlarla goriislardan, bu va ya digar masalanin
hallinin birgs axtarislarindan va s. istifads edila
bilar. Bunun ii¢iin pedaqoq 6z, ilk névbada
kompleks diistinmayi bacarmali, magsadas ¢at-
magq liclin mimkiin vasitelarden istifade etmaya
calismalidir (Gorbovskaya, 1987).

omokdasliq pedaqogikasinin asas prinsiplari
asagidakilardan ibaratdir:
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e tohsil prosesinin humanistlesdirilmasi prin-
sipi tahsilalanlarin daha semarali soxsi 0zii-
niireallasdirmasi, sagirdloer arasinda amoakdasliq
va qarsiliqli kdmak li¢ilin xiisusi saraitin yara-
dilmasini ehtiva edir;

e demokratiklasma prinsipi kollektivda
garsiligh hérmats, miisllim va sagirdlarin hiiquq
vo azadliglarina amal edilmasinsg, sagirdin 6ziinii
idaresetmasina, sagirdlorde demokratik
istirakeiliq tacriibasinin yaradilmasina yonalir;

e sagirdlerin fordi keyfiyyatlarinin tam nazara
alinmasina, talim-idraki faaliyyatde kollektiv
va fardi formalarin maqsadyonli uygunlas-
dirilmasina yonalan talim prosesinds sexsiyyatoe
yonalmis talablori ehtiva edir;

e talimin elmiliyi prinsipi sagirdlarin sox-
siyyatinin inkisafina, diinyagoriisiina, hamginin
onlarin idraki faaliyyatinin xarakterina asash
tasir edan elmi biliklar sisteminin forma-
lasdirilmasina yonslir (Babkina, 1998).

Miiasir tahsil sistemi sagirdlara yalniz bilik
vermak deyil, ham da onlarda miiayyan bacariq
vo voardislarin inkisaf etdirilmasini talab edir.
Miisllimin pesakarliginin asas iistiinliiyli ondan
ibaratdir ki, sagirdlarin idrak faalligin artirr,
onlar1 diislindiiriir, mustaqil gararlar ¢cixarmaga
yonaldir. Talim prosesinda tofakkiiriin foallas-
dirilmasi naticasinda hamgcinin:

e biliklor daha miistaqil, serbast qavranilir
vo manimsanilir;

» mantiqi, tanqidi ve yaradici tefokkiir, habela
problemlarin halli vo garar gabul edilmasi tizro
vardislar formalasdirilir;

e elmi-tadqiqat vardislari formalagdirilir;

e garsiligli hérmoat hissi ve amakdasliq
vardislari asilanir (Abramova, 1999).

Pesokar pedaqoqun ugurlu faaliyyatinin,
yoni savadli, biliklars yiyalanmaya havasli
sagirdlorin torbiys olunmasinin asasinda
garsiligh hérmat, anlasma dayanir. Malumdur
ki, muallim vazifs va bilik saviyyasine, qorar-
verma imkanlarina gors ustiin movqedadir,
lakin bu, sagirde amr etmak, onun fikir sar-
bastliyini mahdudlasdirmaq ti¢lin istifada
edilmamoalidir. Pedaqoji-psixoloji tafakkiir
demokratik amakdasliga iistiinliik verir. Bu za-
man amakdasliq birgs faaliyyatin asasi kimi
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ugurlu naticenin - biliklarin havasle va faal
sokilde manimsanilmasinin alds edilmasina
gotirir, sagird - sagird, miisllim - sagird, sagird
- sinif kollektivi, miiallim - sinif kollektivi
arasindaki miinasibatloara tasir edir. Demokratik
amakdaslq bilavasite demokratik madaniyyatin
formalasdirilmasi ila baghdir. Sagirdlarle
amoakdasliq asasinda miinasibatlor qurmaga
calisan pedaqogq, ilk névbada 6ziinds, daha
sonra sagirdde demokratik madaniyyat
formalasdirmaga ¢alismalidir. Bunun asasinda
asagidaki amillar dayanir:

1. Dayorlar - insan layagatina hérmat va insan
hiiquqlarina amal edilmasi, madani
miixtalifliyin tasviq edilmasi, demokratiyanin,
adalatin, barabarhiiquqlulugun barqgarar
olmasi1 vo ganunlara amal edilmasi;

2. Davranis tamaytillari — basqa madaniyyatlars,
dinlara, diinyagoriisii ve adatlora hormat
etmak, votondas oziiniidarki, masuliyyat
hissi, 6z dayarliliyini hiss etmak, qeyri-
miiayyanlik qarsisinda dayaniqli olmag;

3. Tacriibi biliklar - 6ziintitahsillandirma
saristasi, analitik va tenqidi tafakkiir,
dinlamak bacarigi, miisahids qabiliyyati,
toasslflanmak, ¢eviklik ve adaptasiya,
tinsiyyotcillik, basga dillards danisa bilmak,
amoakdasliga hazir olmagq, taskilatciliq va
miinaqisalari hall eda bilmak bacariglary;

4. Biliklar va onlarin tanqidi dark edilmasi
bacarigt - 6zlniidark va 0ziline tanqidi
yanasma, linsiyyatda dil Gslublarini bilmak
va onlara tanqidi yanasmagq, diinyanin dark
edilmasi vo ona tanqidi yanasma bacariqlari
(Korotayeva, 2016).

Bu qeyd edilanlar comiyyoatda insanlarin
soxsi miinasibatlarinin toanzimlanmasina yonalir.
9slinda, bu amillar ham da miiayyan kollektivda
insanlar arasinda, hamg¢inin maktab miihitinda
miinasibatlarin demokratik ssaslarda qurul-
masinda zaruridir.

Demokratik madaniyyatin formalagdirilmasi
insanlar arasinda amakdasligin yaradilmasinin
asas1 kimi gabul olunur. Bu manada insanlari
amakdasliq etmaya Oyratmak vacib masala kimi
moaktabdan baslayir. 9moakdasliq 6ziinds
linsiyyat qurmag, birga ve haminin manafeyini
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nazars alaraq, ¢atin vaziyyatlords bir-birina
komoak edarak faaliyyat gostora bilmak
bacariglarini da ehtiva edir.

9moakdasliq bir neca marhaladan kecir: gabul
etmak, basa diismays calismaq ve birge
yaradicilig. Bir-birlarini gabul etma iinsiyyat
qurmaga, birge faaliyyat gostermaye raziliq
asasinda mimkin olur. Qarsi torafi basa
diismaya cahd onun imkanlarini, bacariqlarini
nazars almag, ondan alave nalarsa gozlomamak
va taleb etmamak demakdir. Bu asasda teraflar
arasinda amakdasliq va birga yaradici faaliyyat
yaranir. 9makdaslq birgs faaliyyat prosesinda
birinin digarina qalib galmasini deyil, qarsiligh
komak asasinda imumi galibiyyati ehtiva edir.
Cox zaman insanlara amakdasliq etmayi
Oyratmak lazim galir. Bu prosesin asas1i maktobda
goyularsa, coamiyyatds amakdasliq psixolo-
giyasinin formalasmasina asas ola bilar. Bu
manada tadris va talim prosesinda sagirdlarda
amakdasliq tafekkiiriiniin inkisaf etmasi
magqgsadini dasiyan komanda ile is boyik
shamiyyat dasiyir. Qeyd edilmalidir ki, mahz
amoakdaslq tefakkiirtine malik pedaqoq ko-
manda ile islomayi bacarir, sagirdi sexsiyyat
olaraq gabul edir, onun imkan va bacariqlarini
giymatlondirir, onu motivasiya edir, onunla
barabar saviyyali gqarsiligh insiyyat qura bilir.
Demokratik amakdasliq ham da taraflarin
maraglarinin barabar sokilds nazars alinmasini
ehtiva edir. Belo amoakdasliqgda iimumi maraglar
soxsi maraqglardan Ustin tutulur. Demokratik
amakdasliq sagirdlara birga faaliyyatda qarsiligh
glizast etmak bacariqglar asilamagla yanasi, on-
lara sarbast diisiinmak va fikir irali slirmak
imkanlar1 da yaradir. Bu qabiliyyatin inkisaf
etdirilmasi bilavasite pedaqoqdan asilidir. Miiasir
dovrda “sagirdlarin talim boyu diisinma
bacariglarinin inkisaf etdirilmasi miisllimin
garsisinda duran an miithiim masalsalardan biri,
balka da birincisidir. Artiq insanin yalniz yadda
saxlamaq funksiyasi talablera cavab vermir,
miasir comiyyat alds edilmis informasiyani is-
tehsal vo istifade edon insan tolab edir. Diisiinma
vardislari iki hissaya ayrilir: mikro-vardislar
va makro-vardislar. Mikro-vardislara totbiq va
tohlil, makro-vardislera ise problemi halletma

va garar¢ixarma aid edilir. 9gor sagird har hansi
bir problemi hall etmak li¢iin informasiyalardan
istifado etmoak bacarigina yiyalonirss, demsali,
onda diistinma vardislari formalagsmisdir” (Al-
lahverdiyev, 2018).

Pedaqoq talim prosesinda marhalali sakilda
sagirdin aqli imkanlarinin inkisaf etdirilmasina
calisir. Bu ciir foaliyyat dedikds, bilavasite alinan
informasiyanin manimseanilmasi, analiz va sintez
edilorak ¢atdirilmasi nezards tutulur. 9qli
faaliyyatin marhalaliyi hagqqinda nazariyyanin
asasinda L.S.Viqotskinin interiorizasiya psixoloji
talimi durur. By, xarici asyavi davranisin daxili,
psixi faaliyyata cevrilmasi, psixikanin daxili in-
tellektual strukturunun formalasmasini ehtiva
edir. Buradan bels natico alda etmak olar ki,
torbiyo vo tolim interiorizasiya prosesidir. 9sas
masala bu prosesin idara edilmasi ile baghdir.
Bu masala ila baglh L.S.Viqotski, S.L.Rubinsteyn
va A.N.Leontyev asagidaki miiddsalar irsli
stirmislar:

 hoar bir psixoloji funksiya avvealca xarici,
sonra isa daxili olur, yani psixi olan har sey
dayisir, interiorizasiya olunur;

« psixika (tofokkiir) va faaliyyat xlisusi vohdat
taskil edir: psixi fealiyyate doniir, faaliyyat isa
psixika ila idara olunur;

« daxili, psixi faaliyyat xarici, agyavi faaliyyatla
eyni struktura malik olur (Abramova, 1999).

DEMOKRATIK 9M9OKDASLIQ

Talim prosesinda dialoga, yaradici faaliyyata
asaslanan interaktiv metodlardan istifads etmak
talab olunur. Miiallim va sagirdlarin amakdasliq
soraitinda qarsiligh slaqgasi, faaliyyst gostor-
molari zaruri hesab edilir. Bels talim saraitinda
sagirdler daha cox faalliq gostarir, tabiatds,
comiyyatda bas veran hadisalari anlayir, tahlil
edir, dayarlandirir, onlara miinasibat bildirir
(Orucova, 2018).

9moakdasliq pedaqogikasinin asas ideyalari
macburiyyatsiz talim, secim azadligl, miiallim
va sagirdlarin birge faaliyyati, yaxin galacak
zaman makaninda talim, sagirdin yaradici im-
kanlarinin ve 6ziine hormat hissinin inkisaf
etdirilmasi ile baghdir. Bu pedaqogika tslim-
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tohsil prosesinds miisllimi ve sagirdi bara-
barhiiquqlu taraflar kimi gabul edir. Bu zaman
pedaqoqlar tacriibali maslahatcilar vo yol
gostaranlar gqisminda ¢ixis edirlar, sagirdlar ise
zaruri bilik va tacriibalarin alds edilmasi, saxsi
hayat movgeyinin formalasdirilmasi ila bagh
sarbastlik alda edirlar (Gorbovskaya, 1987).

Tolim prosesinda demokratik miinasibatlorin
qurulmasi dedikds, asagidakilar nazards tutu-
lur:

e miiallim va sagirdin hiiquq barabarliyi;

« sagirdin azad se¢im eda bilmak hiiququ;

e sohv etmak hiiququ;

e soxsi fikra malik olmaq hiiququ;

e usaq hiiquglan ile baghh Bayannamaya
amal edilmasi.

Misllim - sagird miinasibatlarinin demok-
ratik emakdasliq asasinda qurulmasi asagida-
kilar1 ehtiva edir:

e gadagan etmambak, yonaltmak;

e idara etmamak, amakdasliq etmak;

e macbur etmamak, inandirmag;

e omr etmamak, toskil etmak;

» mahdudlasdirmamag, se¢im azadligl teaqdim
etmak (Pedagogika i psikhologiya igry, 1985).

Sagirdls demokratik emakdasliq yarada bilan
miiallimin qoydugu taleblar daha magsadauygun
va anlasiqli olur. Mahz demokratik amakdasliq
prosesinda miusallim sagirdle ssmimi miinasi-
batler qura ve ugurlu naticalar alds eda bilar.

Toalimda demokratik amakdasliga nail
olunmasi dars prosesinda qrupla isin taskilini
zaruri edir. 0.S.Qrebenyuka gors, geyri-standart
darslar keciran miiallim sagirdin hayatini
rangarang etmoak, idraki iinsiyyata, darss,
moaktoba maraq oyatmagq istayir, sagirdin in-
tellektual, motivasiyali, emosional va digar
tolabatlarin1 inkisaf etdirmaysa ¢alisir
(Qrebenyuk, 1996). Bununla yanasi, btitiin dors
saatlarini eyni formada qurmagq diizgiin olmaz.
Dors - giindalik zohmatdir, geyri-ananavi tadris
metodlar1 sen ruhda, aylance xarakterli,
havaslondirici mahiyyatlidir. Miisllim bels
dorslari tolim prosesi sistemina daxil edarkon
tafakkiiriin inkisafinda onlarin rolunu va yerini
miiayyanlasdirir.

0.S.Qrebenyuk yeni tadris metodlarini
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asagidaki kimi sistemlasdirmaya cahd edir:

1. Yarisva oyun formali darslar: konkurs, turnir,
estafet, duel, san vo hazircavablar Kklubu,
isgiizar oyun, rollu oyun, krossvord, vikto-
rina.

2. Ictimai praktikada malum olan forma, janr
va metodlara asaslanan darslar: arasdirma,
ilk manbalarin, sarhlerin, miisahibs, reportaj
va raylarin tahlili.

3. Ictimai tinsiyyat formalarini xatirladan dars-
lar: press-konfrans, auksion, benefis, miting,
reqlamentli diskussiya, icmal, televiziya
programui, telekorpi, dialoq, sifahi jurnal.

4. Fantaziya doarslari: nagil-dars, siirpriz-dars,
XXI asr darsiva s.

5. Miiassisa va taskilatlarin faaliyyatini yam-
silayan dars: mahkams, tohqiqat, tribunal,
elmi sura va s. (Qrebenyuk, 1996).
Sagirdlarda motivasiyan: giiclandirmak

magsadile bu metodlardan istifade olunmasi
taqdiralayiqdir ve amakdasliq madaniyyatinin
asilanmasi baximindan daha samarali naticalar
alda edilmasina sorait yarada biler. Bu talim
formalarinin istiin taraflari ¢oxdur: sagirdlari
sosial cohatdon inkisaf etdirir, toskil edilon
kooperativlar (qruplar) sagirdlarin sosial
formalasmasinda miithiim rol oynayir. Qrupu
toskil edan sagirdlar arasinda yaranan
miunasibat, ilinsiyyat, qrupdaxili davranis
gaydalari ila tenzimlanir. Bels qaydalar sagird-
larin axlaqgi-manavi cohatdan formalagmalarinda
gorakli rol oynayir. Qrup davranis qaydalari
asagidakilar tizarinda qurulur:

e qrupu tagkil edoan iizvlerin vazifalarini
diizgiin miiayyanlasdirmak;

e qrup liderini se¢gmak;

e grupun har bir tizviiniin fikirlorine hérmatla
yanasmagqg va dinlomak;

e har kasin 6z soxsi fikrini sdylomasi l¢iin
imkan yaratmag;

e problemin halli ii¢iin birga yollar axtarmag;

e qrup isinda faalliq gostarmak;

e artiq harakatlars yol vermadan miiallimin
verdiyi movzu atrafinda miizakiralords istirak
etmoak;

e soylanilon fordi fikrin elmiliyina diqqat
yetirmak;
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e digar sagirdlarla linsiyyatda ylksak
madaniyyet gdstarmak (Ibrahimov, Hiiseynzads,
2012).

Bu metodu tatbiq edarkan har bir qrup
lizvline movzu ila bagli mslumatlar toplamag,
movzuya tenqidi miinasibat bildirmak havals
olunur. Bu zaman sagirdlar ham mévzu ile bagh
birgs, ham da ayri-ayriligda malumat toplamagla
grupun qarsisinda qoyulan vazifani yerina yetira
bilarlar. Bu prosesda miiallim onlara hansi
adabiyyatlardan istifada etmayi ds tovsiys eda
bilar. Belslikla, miiallim sagirdler arasinda
yarana bilacak fikir ayriliglari ve miibahisalarin
garsisinl almaga calisir, onlara fardin deyil,
imumi qrupun menafeyi namins birgs ¢alismag,
bir-birinin fikrina hérmatls yanasmagq hisslari
asilayir. Bu prosesda onun 6zii do sagirdlers
miinasibatda ayri-seckiliya yol vermamsali, gavra-
ma va darketma imkanlarindan asili olmayaraq
har bir sagirdin iimumi manafe tigiin ¢alismasini
motivasiya etmali, qrup rahbari deyil,
yonlandirici rolunu yerina yetirmsalidir.

NaTICO

omoakdasliq pedaqogikasi miiallim, valideyn
va sagird munasibatlarinin qarsiliqli anlasma,
inam, hormat va giizast asasinda qurulmasini
ehtiva edir. Bu prosesda Oyradanla Oyrenan
arasindaki amakdaslig miinasibatlari xlisusi
ahamiyyat kasb edir. Maktabda sagirdin siiurlu
inkisafi dovriinds asilanan amakdasliq made-
niyyati onun comiyyata asanligla adaptasiyasina,
insanlarla ugurlu miinasibatlar qurmasina,
dagidici deyil, qurucu-konstruktiv slagslar yara-
da bilmasina asas ola bilar.
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The 215t century has brought about significant changes in the
information paradigm. What is expected of individuals in this period
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GIRIS

Basariyyatin informasiya asrinds yasadigi
dovrda paradigmanin dayismasi bir ¢ox
hadisalara baxisi da dayisdi. Hiiquq, barabarlik,
demokratiya kimi imumbasgari prinsiplara amal
olunduqca insana verilon dayar artir, fordin
6zlinl dork etmasina imkan veran keyfiyyat vo
xiisusiyyatlarin ahata dairasi da genislanir. Bu
zaruratdan irali galan yenilikeilik, tonqidi
diisiinms, yaradicilig, problem halletma kimi
bir ¢ox keyfiyyatlori XXI asr bacariglar1 adi
altinda toplanib. Homin bacariglar arasinda
texnologiya vo informasiya savadliligi kimi yeni
dovr bacariqglari da var (Colak, 2018).

XXI asrda bitin o6lkslar ciddi siyasat
aparmagqla, 6zlaerini bu asrin talablarina
hazirlamalidirlar. Buna nail olmagq tgiin ilkin
vo an vacib sahadan - tahsilden baslamaq
lazimdir. Bu islahatlarin {li¢ sababi var:

e 9vvalki dévra uygun qurulan tahsil sisteminin
yeni asrin talablarina cavab vera bilmadiyi
ticlin yenilagdirilmasinin zaruriliyi.

e Beynolxalq alomdaki miinaqgisalar - bey-
nalxalq gostaricilar, xlisusila da tahsil
sahasinda kegirilon PISA (Programme for
International Student Assessment) vo TIMMS
(Trends in International Mathematics and
Science Study) imtahanlarinin naticasi olaraq
darc edilan bal cadvallarinin 6lkslar arasinda
roqabati giiclondirmasi.

e Dayison global igtisadiyyatda isagotiirenlarin
axtardiglan ixtisaslarin diferensiallasdirilmasi
(Kaya, 2017) .

XXI asr bacariqlari, xtisusila son iyirmi ilds
beynalxalq tehsil va igtisadi qurumlar va tas-
kilatlar torafinden yaradilmis c¢arcive proq-
ramlarinda imumi va ya oxsar anlayislarla mii-
ayyan edilir. Bunlar asagidakilardir: iqtisadi
9moakdashq ve Inkisaf Tagkilatinin bacariqlar
programi; XXI 9sr Bacariglarinin Qiymatlan-
dirilmasi va Tadrisi proqrami; XXI 9sr Baca-
riqlarinin inkisafi tigiin Tarafdasliq proqramyi;
Beynoalxalq Tahsil Texnologiya Assosiasiyasinin
bacariglar proqrami; Simali Markazi Regional
Tohsil Laboratoriyasinin bacariglar ¢argivasi;
Wagner’in bacariqlar ¢argivasi (Celik, 2021).
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METODOLOGIYA

Bu arasdirma keyfiyyat arasdirmasi metodu
carcivasinda tasviri olaraq hazirlanib. Keyfiyyat
tadqgiqaty, arasdirdigi problem haqqinda sorgu-
sual edan, onu sarh edan ve problemin toabii
formasini anlamaga ¢alisan bir metoddur. Prob-
lemin hoalli ilo bagh miisahids, miisahiba va
sonad tahlili kimi malumat toplama metod-
larindan istifads edan keyfiyyat tadqgigati avvallor
malum olan va ya miiayysn edilmamis prob-
lemlarin gavranilmasi va problemla alagali
tobiat hadisalarinin realist sokilde hall edil-
masinin subyektiv-sarhedici prosesini ifads edir
(Baltaci, 2019).

iqtisadi 9moakdashq ve inkisaf
Taskilatinin bacariqlar progqrami

Iqtisadi ®makdasliq ve inkisaf Toskilatinin
yeni sarista va bacariglara yanasmasi iki miithiim
tasabbiis vasitasila islonib hazirlanib:

e Bacariglarin Terifi vo Se¢imi Proqrami -
Definition and Selection of Competencies
(DeSeCo);

e Sagird Nailiyyatlorinin Beynalxalq Qiymat-
londirilmasi (PISA).

DeSeCo ¢arcivasinin moarkazindas fordlarin
ozlari iciin diistinmak, dyranmak ve hare-
katlarine gora masuliyyst dasimaq gabiliyyatlari
durur.

DeSeCo layihasi transformativ bacariglari
¢ alt kateqoriyada miiayyen edib:

e Fordlarin qabiliyyatlarinin inkisafi liciin
faydali olan vasitalardan interaktiv sakilda
istifada etmak;

e Heterojen (yaxin dayarlari va eyni atributlari
ehtiva etmayan, lakin biitovii miiayyan edan)
gruplarda qarsiligl slagads olmag;

e Avtonom faaliyyat gostarmak.

DeSeCo-nun naticalari icbari tohsilin sonuna
yaxin - 15 yasinda olan sagirdlarin camiyyatin
inkisafinda tam istirak etmak ti¢iin zaruri bilik
va bacariglara na doaracads yiyalondiklarinin
monitoringi magsadi ilo 1997-ci ilden baslanan
PISA programinin nazari asaslarini tagkil edir.
PISA ganclerin daha ¢ox real hayatdaki
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LT EIRMIN [OIT transformasiya bacariglari (Cansoy, 2018)

iNFORMASIYA BACARIQ MUNASIBAT vo DAYJRLAR
« Bir sahaya aid informasiya = Kognitiv va metakoqpnitiv - Soxsi

= Fanlararasi = Sosial va emosional = Yerli

- Epistemik « Praktik = Sosial

= Prosessual = Qlobal

catinliklarin 6hdasindan galmak bacarigina
diggot yetirir (Ananiadou & Claro, 2009).

XXI 9sr Bacariglarmin Qiymatlondirilmasi
va Tadrisi proqrami

XXI 9sr Bacariglarinin Qiymsatlandirilmasi
va Tadrisi programi sagirdlari ise, karyeraya
va miiasir hayata hazirlamagq li¢lin onlarin ixti-
saslar alds etmasina komak edir. Bu bacariglar
carcivasi Cisco, Intel vo Microsoft tarafinden
maliyyalasdirilon beynalxalq layihanin bir hissasi
kimi hazirlanib. Bu ¢ar¢ivenin maktablar li¢lin
hesab etdiyi diger mithiim talim magqsadlari,
sagirdlarin informasiya-kommunikasiya tex-
nologiyalar1 ve biznes ila bagl bacariglara
yiyalanmasidir. XXI asr bacariglarinin giymat-
londirilmasi vo 0yradilmasi ilo masgul olan bu
layiha sinifda istifads oluna bilan innovativ
giymatlandirmalarin dizayni liciin XXI asrin
imkanlarimin aydin funksional toraflorini taqdim
edir.

Bu bacariq ¢ergivasi dord meyar altinda
qruplasdirilib: bizneslo masgul olmagq; diistinmak;
texnologiyaya asaslanan diisiinca; diinyani dark
etmak.

e Biznesla masgul olmaq is diinyasinin mii-
rokkeb strukturunda smakdashq ve komanda
isina ehtiyaci ifads edir.

e Diisiinma olglisti tofokkiiriin konseptual-
lasdirilmasina, yiiksak saviyysli diisiinma
bacariglarina ve digqqate aiddir.

e Texnologiyaya asaslanan diisiinca ol¢iisi
malumatin miiayyan edilmasi, axtarisi,
tapilmasi, 6tiiriilmasi ve giymatlandirilmasi
kimi mévzulari shats edir.

e Diinyani derk etmak takca 6z dlkasinda deyil,
hom da diinyanin miixtalif yerlorinds ya-
samagq, miixtslif 6lkalorda bas veranlari an-
lamaq demakdir (Cansoy, 2018).

XXI 9sr Bacariqlarinin inkisafi ii¢iin
Toarafdasliq proqrami

Tacriibagilori asas akademik fonlorin tod-
risina inteqrasiya etmaya kdomak marami ila
vahid, kollektiv baxis islanib hazirlanib. Bu
¢arciva sagirdlarin isda va hayatda ugur qazan-
magq i¢ilin manimsamsali olduqlar bacariqglary,
biliklari va tocriibslari tosvir edir (Battelle for
Kids, 2019). 30-dan ¢ox 6lka va is diinyasindan
yerli vo beynoalxalq sirkatlar tarafindan
dastaklanan proqram (P21) 2018-ci ildan
etibaran Battelle for Kids (BFK) adi altinda
faaliyyat gostarir.

XXI 9srin Bacariqlari tigiin Terafdaslhq (P21)
adl layiha bacariglarin menimsanilmasi liglin
dayarli niimunadir. Bu tarafdasligin maqsadi
biitiin diinyada sagird nailiyyatlarinin davam-
liligin1 tamin etmakdir. Layiha miisllimlarin,
tohsil ekspertlarinin va biznes is¢ilarinin royi
asasinda hazirlanib. Homin terafdaslhq sagird-
larin vatandasliq ve masgulluq sahasinda ugur
gazanmalari ti¢ciin lazim olan bilik, bacariq,
tacriiba va dastak sistemlarini miiayyan edib.
Miassisalar sagirdlarin ragemsallasan va glo-
ballasan diinyaya uygunlasa bilmalari ti¢lin
standartlasdirilmis kurikulumlar va qiymatlan-
dirmo sistemlori ilo bilik vo bacariglar vermakla
onlar1 mazun eda bilmalidirlar (Celik, 2021).
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Cadval 2 P21 Cargivasina gora XXI ©sr Bacariglarinin Toesnifati (Celik, 2021).

OYRANMB va INNOVASIYA
BACARIQLARI

9SAS PROBLEMLOR va
XX1 9SRIN MOVZULARI

INFORMASIYA, MEDIA va
TEXNOLOGIYA BACARIQLARI

HOYAT V@ KARYERA
BACARIQLARI

- Qlobal maariflandirma
- Maliyys, igtisadiyyat,
biznes va sahibkarliq
savadliligi

- Vatandaslq savadliligi
- Saglamhiq savadhligi

- 9traf miihit savadlihg

= Yaradiciliq va yenilik
= Tonqidi diigiinma va
problem halletma
-dlaga

= Ortaqhq

Beynolxalq Tahsil Texnologiya
Assosiasiyasinin bacariqlar programi

Beynoslxalq Tahsil Texnologiya Comiyyati -
ISTE talabalar, miiallimlar va idaragilar te-
rofindan tohsilds texnologiyaya tasir edon bazi
bacariglar1 miiayyan edib. Bu ¢argive sagirdlarin
sahib olmasi vacib hesab edilan bacariglardan
ibarat bazi standartlar miiayyanlasdirib.
Ragamsal vatandasliq bacarigl informasiya vo
texnologiyadan etikaya uygun olaraq istifads
etmakdir. Bunlar:

e Arasdirmaq va informasiya toplamaq ba-
carigi - texnoloji vasitalardan istifads edarak
informasiya toplamaqdir.

e Tangqidi diisiinma, problem halletma va
qararverma bacarigi - tadqiqat apararkan,
gorar gobul edarkan miivafiqg texnoloji
vasitalardan istifads etmakdir.

o Texnoloji amaliyyatlar va anlayislarla bagh
bacariglar - texnologiya ila alagali alstlari
basa diismak va qavramaqdir.

o Innovativ va yaradiciliq bacariglari - texno-
logiyadan istifade edarak malumatlarin
strukturlasdirilmasi va sagirdlarin texno-
logiyadan istifads edarak yeniliklar etmasidir.

o Unsiyyat va taskilati amakdashq bacariglar
- rogemsal mihitlerdan istifade edarak
amoakdasliga nail olunmasi, habels 6zilintin
vo basqalarinin inkisaf etmasina komak
etmakdir (International Society for Tech-
nology in Education, 2016).
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- informasiya savadliligi - Geviklik va Uygunlug

- Media savadliligi T
. . madaniyyatlararasi
= IKT savadliligi bacariglar
= Mahsuldarliq ve
hesabatliliq

- Liderlik va masuliyyat

Simali Markazi Regional Tahsil
Laboratoriyasinin bacariqglar ¢arcivasi

2003-ct ilda Simali Markazi Regional Tahsil

Laboratoriyas1 (NCREL) diinyada texnologiya
ilo bagh dayisikliyi nazara alaraq, XXI asrin
bacariglar1 hesabatini hazirlayib. Hesabatda
yeni texnologiyanin diinyani dayisdirdiyi ve
fordlarin da bu yeniliklara uygunlasmasinin
lazim oldugu ifads edilir. NCREL globallasma
va rogamsal dayisikliya paralel olaraq XXI asrin
bacariqlarini dérd qrupda arasdirib:

e Ragamsal dévr savadliligi - sagirdin mediadan
linsiyyat va 0yranma magqsadlari li¢iin istifada
etmasi; miixtalif madeniyyatlari tohlil etmasi,
global saviyyada problem va hadisalari basa
diismasi; 0z dilini, riyaziyyati, elmi, igtisa-
diyyati, texnologiyani anlamaq bacarigidir.

o Innovativ diisiinma - fordlerin yeni seylar
istehsal etmasi, miirakkab problemlari hall
va idars eda bilmasi, uygun hall yollar tigiin
riska getmasi bacarigidir.

e Effektiv iinsiyyat - fardlarin komandalarda
islomak va birlikda 6yranmak, basqalar ile
miisbat alagalar qurmag, fordi olaraq effektiv
faaliyyat gostarmak va bu kontekstda tex-
nologiyadan istifade etmak bacarigidir.

e Yiiksak mahsuldarliq - fardlarin layihani
planlasdirma va yekunlasdirma, problemlari
hall edarkan texnologiyadan semarali istifada
etma vao real, intellektual, informativ kasflari
inkisaf etdirmoak bacariglaridir (EnGauge,
2003).
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XXI asr bacariglarinin tahsilda tatbiqi

Sagirdlarin XXI asr bacariglarina yiyalanmasi
lictin ilk névbada biitiin tahsil sisteminds trans-
formasiya aparilmalidir. Bu baximdan, mak-
tablarda insan kapitali artirilmali, miiallimlar
hamin bacariglar alda etmak tigiin hazirlanmal,
moktablarda pesokar amoakdashq artirilmalidir
(Saavedra va Opfer, 2012). Bundan »alavs, bazi
beynalxalq hesabatlarin naticalari do tohsil
sisteminda XXI asr bacariglarinin inkisafi ticlin
baladgi ola biler: Bu kontekstda timumi prinsiplar
kimi asagidakilarin nazars alinmali oldugu
bildirilir:

e Sosial-igtisadi cohatdan zaif olan sagirdlara
Oyranma bosluqglarini aradan qaldirmagq tiglin
komoak edilmalidir.

e Sagirdlarin akademik gozlantilari yiiksak
saviyyada saxlanilmalidir.

e Miollimlar darslara yaxst hazirlasmalidir.

e Miallimlar éyrenma zamani fordi farqlari
nazara almalidir.

e Miiallimlar pegekar inkisafla bagh tadbirlarda
daha cox istirak etmalidir.

e Sistems ixtisasl miisllimlar daxil edilmalidir.
e Maoaktab daxilinds 6yranmaya ayrilan vaxtin
keyfiyyati artirilmalidir (Cansoy, 2018).

XXI asr bacariglarinin manimsanilmasini
tomin edon maktoblarin arasdirildig bir tad-
gigatda maktablards bazi iimumi tatbiglarin
oldugu goriiliib. Bu maktablarda iinsiyyat,
omokdaslig, tonqidi diisiinma vo innovasiya
bacariglarinin kurikuluma giicli sakilda daxil
edildiyi, texnologiya inteqrasiyasinin tomin
edildiyi, layiha asash tedqgigatlara 6nam verildiyi,
fordi dyroenmeanin dastaklandiyi, sagirdlarin
giymatlandirilmasinin giiclii oldugu ve maktab-
comiyyat inteqrasiyasinin tomin edildiyi
miiayyan edilib (Cansoy, 2018; Brown, 2005).

NOTICO

Bu tadqiqatda XXI asr bacariqlarina dair
beynalxalq tacriibalor tadqiq olunub. Beynalxalq
tacriibalardan OECD bacariglar ¢arcivasi, ATSC21
bacariqlar c¢argivasi, P21 bacariglar ¢argivasi,
ISTE bacariglar c¢arc¢ivesi, NCREL bacariglar

¢arcivasindan bahs edilib. Arasdirmanin na-
ticalari analiz edildikdas, miivafiq beynalxalq
toskilatlarin miiayyan etdiyi bacariglarin bir-
birina yaxin oldugu va XXI asr bacariglarinin
markazinda texnologiya savadliliginin dayandigi
gorinir. 9sas bacariqglar kimi tanqidi tefakkiir,
problemlarin halli, innovasiya, yeni ideyalarin
yaradilmasi, amakdasliq, Unsiyyat, liderlik vo
madaniyyatlararast global malumathlhq vur-
gulanir.

XXI asrin talablarins hazir olmagq li¢lin tahsil
sahasinin da bu talablara cavab vermasi vacibdir.
Bacariqglarin inkisafi ilo bagh yaxsi niimunalari
tohlil va tatbiq etmak pedaqoqlarin isini asan-
lasdira bilor. Bu baximdan, XXI asr bacariglari
uzarindas effektiv islayan miiallimlarin, mak-
toblarin vo ya Olkalerin tacribalarinin aras-
dirilmasi vacib hesab olunur. Natica etibariyla,
sagirdlera XXI asr bacariqlarini qazandira
bilacayimiz orijinal maktab modellari yaradilmali
va bu istiqamatda konkret addimlar atilmalidir.
Hoamin modellar yaradilarken 6z madani
zanginliyimiz da bu bacariqglar ¢argivasina alava
edilmalidir. Masalan, mévcud maktab proq-
ramina yeni fonlar alave oluna vo ya ananoavi
darslar mazmunca zanginlasdirile bilar. Biitiin
sagirdlera daha darindan dyranmsa Ugiin zaruri
olan intellektual, saxsi va sosial bacariqlar
toplusunu alda etmaya imkan veracak fonlararasi
alagays daha ¢ox diggat yetirils bilar. Programin
mazmununun hazirlanmasinda va sagirdin
giymatlondirilmasi prosesinds miiallimlarin
daha cox s6z sahibi olmalari faydal olar.
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Yeniyetmalerde oxuyub-anlama Maktabli hayati bir nega miihim yas dévriina tesadiif edir ki, an

bacariglan vo psixoloji proseslar béhranli hesab olunan onun yeniyetmalik dévriidiir. Yeniyetmalor

arasmdg olaga. Azorbaycan maktab yasi dovriinda bir sira problemlarla garsilasir. Onlarin telim

maktabi, N2 4 (701), sah. 113-120 i . . . . .. . s
nailiyyatina emosional keyfiyyatlori tasir gostarir. Malumdur ki, fikirlar
va emosiyalarin birlikds fealiyyati insan psixologiyasinda muixtslifliklar
yaradir. insan davranisi emosiyalardan kenarda harekat etmir. Effektiv
hayatin gartlari psixoloji komponentlardan asilidir. Psixologiyada
mantigi vo emosional zaka olmagla iki asas komponentin xtisusiyyatlari
diggati calb edir. Mantiqi tefekkiir shamiyyatlidir, bela ki, gararverma
prosesi bu tafekkr vasitesi ile hayata kegirilir. Lakin insan davraniginda
onamli yers sahib olan digar faktor da emosional zakadir. Effektiv
davranigin mexanizmlari bu iki tip tafekkir xususiyystindan taskil
olunub. Maktabler usaglarin psixoloji inkisafi baximindan aktiv rol
oynayir. Magalada emosional va mantigi tefekklr gostaricilarinin
ahamiyyati ilo alagadar olaraq Baki saharinin iki maktabinin 8-ci sinif
sagirdleri arasinda aparilmig tadgiqatdan bahs olunur. Tedgiqat
materiallari igarisinde 2 tip tapsiriq yer alr. Onlardan biri verbal
mantiqi tafekkiirli yoxlamaga imkan veran va yeniyetmalards oxuyub-
anlama bacariglarini muayyanlasdiran tapsiriglardir. Digar tapsiriq
tadgigatin psixoloji hissasini tegkil edir. Burada yeniyetmalara psixoloji
vaziyyati yoxlamaq maqgsadile 40 sual taqdim olunub. Yeniyetmalara
har vaziyyat Uglin “dogrudur’, “dogru deyil, “gisman dogrudur”
cavablarindan birini segmak imkani verilib. Todgigatin sonunda maragli
naticalar alda olunub.

Mogals tarixgasi Acar sozlar: Emosional zaka, mantiqgi tefokkiir, oxuyub-anlama
Géndarilib: 0703.2022 bacariglari, psixoloji proseslar.
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Educational Studies, Vol. 701, problems at sqhool age. Emotional qualities affect their education
Issue IV, pp. 113-120 achievements. It is known that the interactive activity of the thoughts
and emotions cause diversity in human psychology. Human behavior
does not occur independently of emotions. The conditions for an
effective and productive life depend on psychological components.
In psychology, the characteristics of two main components, logical
and emotional intelligence, draw attention. It is important because
predominantly the decision-making process takes place by thinking
logically. At the same time, another factor that has an important place
in the realization of human behavior is emotional intelligence. Effective
behavior mechanisms consist of these two types of thinking. A study
was conducted on the importance of emotional and logical thinking
indicators among 8th-grade students of two different schools in Baku.
There are two types of tasks in research materials. In one of them, it is
the task that allows controlling verbal logical thinking in adolescents
and determining their reading comprehension skills. Another task is
the psychological part of the study. Here, young people were
presented with 40 questions to check their psychological state. Young
people were allowed to choose one of the “correct’, “not correct” or
“partially correct” answers for each situation. Interesting results were
obtained at the end of the research.
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Yeniyetmalarda oxuyub-anlama bacariqlan va psixoloji proseslar arasinda alaqa

GIRIS

Insan hayatin1 mantiqi ve emosional xiisu-
siyyatlarsiz tasavviir etmak miimkiin deyil. O,
biitiin amaliyyatlar1 bu iki keyfiyyatin istiraki
ila hayata kegirir. Istenilan prosesin bas vermasi
emosional ve mantiqi amaliyyatlarin qarsiliqh
istiraki naticasinds olur. Insan davranisi 6ziina
va atrafa miinasibati haqqinda informasiya
dasiyicisidir (EIIM UNIVERSITY General psy-
chology, Principles of learning page: 49). otrafa
gostarilon har reaksiya insan tebiati haqqinda
malumat 6tiiriir. insan hayatinin an shamiyyatli
dovri onun maktab illarina tesadiif edir. Bu
illorda bas veran psixi-emosional inkisaf sosial
miinasibatlari ile yanasi talim miinasibatlarini
ds tosiri altina ahr. Oziins ve atrafa miinasibatini
inkisaf etdiren maktsbli talim nailiyystlarinin
vaziyyatini do miiayyanlosdirir.! Talim nailiyyati
dedikds, sagirdin talim miinasibatlarindaki rolu
va galdiyi natica basa diisiliir. Riyazi, tabiat va
humanitar fonlarin bir-birini izlomasi ilo hayata
kecirilon talim prosesinda istigamatlarin forqgli
olmasina baxmayarag, oxuyub-anlama bacarigi
olduqca ashamiyyatli hesab edilir. Yoni oxuyub-
anlama bacariginin inkisafi tek humanitar isti-
gamatli sahalarin deyil, digar fanlarin inkisafi
ticlin da 6namlidir. Oxuyub-anlama bacariginin
inkisafi istigamatinda shamiyyatli beynalxalq
layihalar islonmakdadir. Bunlardan biri da oxu
bacariginin inkisafi tizra beynalxalq tadqiqat -
PIRLS-dir (Progress in International Reading
Literacy Study). PIRLS Beynalxalq qiymoat-
londirmasi 2001-ci ilden baslayaraq har 5 ilden
bir ke¢irilmakdadir.? Oxuyub-anlama bacarigini
giymatlondirmaya istiqgamatlonan tapsiriglar,
eyni zamanda sagirdlarin sosial bacariqlarinin
da 6yranilmasinda istifada oluna bilar. Dérdiincii
siniflor arasinda kecirilon beynsalxalq qiymat-
londirmada Azarbaycan da istirak edir. Olkemiz

istirakgilar

cinsiniz
kisi gadin  (imumi
Makteb 297 41 4 82

157 34 45 79

Umumi 75 86 161

bu layihaya ilk defs 2011-ci ilde qosulub.?

Istirakgilar:

Baki sahari Binaqadi rayonu 297 nomrali
va 157 nomrali tam orta maktablarin 8-ci sinif
sagirdlarinin istiraki ile aparilan tedqiqat google
forms platformasi* vasitasi ilo oxuyub-anlama
bacariglarin1 qiymatlandirmays xidmat edsn
matn va tapsiriglardan (9lave 1), habels psixoloji
vaziyyatin giymatlondirilmasi istiqgamatinds 40
sualdan ibarat Ayzenq sorgusundan ibaratdir
(9lava 2). Tedqiqatda 161 nafar 8-ci sinif sagirdi
istirak edirdi. 82 nafar (41 oglan, 41 qiz) 297
nomrali tam orta maktabin, 79 nafar iso (34
oglan, 45 qiz) 157 némrali tam orta maktabin
sagirdlaridir (Cadval 1). Tadqiqat suallarinin
hesablanmasi, naticalarin ¢ixarilmasi SPSS
Statistics proqrami® vasitasi ila aparilib.

Oxuyub-anlamagq bacarig istigamatinda matn
asasinda sagirdlara 10 sual taqdim olunub. Har
sual 1 balla qiymatlandirilib (Cadval 2).

Sagirdlar bu tapsirig1 cavablandirarken 0
baldan (heg bir suala diizglin cavab vermayarak)
10 bala gadar giymatlar ala bilardilar. Yuxaridaki
cadvalda maktablar lizra cavablandirilan dogru
cavablarin say1 qeyd olunub.

Tadqgiqatin 2-ci hissasini taskil eden Ayzenq
sorgusu 40 sualdan ibaratdir. Bu tapsirigin har
10 suali bir psixoloji b6lmoani shato etmakla
4 emosional sahani arasdirmaga xidmat edir.

! Teenagers, parents and family relationships. https://raisingchildren.net.au/pre-teens/communicating-
relationships/family-relationships/relationships-with-parents-teens

o s W N

Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) https://nces.ed.gov/surveys/pirls/

Azarbaycan Pirls beynalxalq giymatloandirmada https://edu.gov.az/az/tedqiqgatlar

Google sirkatinin kiitlavi sorgular, testler apariimasi tiglin nazards tutulan platformasi

Malumatlarin idara olunmasi, gabagqcil analitika, goxvariantli analiz Ggtin nazarda tutulan statistika programi

http://as-journal.edu.az
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Oxuyub-anlama bacarigi

Oxuyub-anlama bali

0 1 2 3 4 5 6 7 8 Y 10 Total
Maktab 297 2 2 3 8 13 3 13 18 7 7 6 82
157 1 3 5 7 8 18 10 n n 1 79
Umumi 3 5 8 15 21 21 23 29 18 n 7 161

Bels ki, ilk 10 suala gostarilan miinasibat talas
vaziyyatini, 11-20-ci suallara verilon cavab
frustrasiyani®, 21-30-cu suallar agressivliyi, 31-
40-c1 suallar isa rigidlik” deracasini miiayyan-
lasdirmaya xidmat edir.

SPSS Statistics proqrami vasitasi ils
sagirdlarda oxuyub-anlama vo psixi vaziyyatin
giymoatlandirilmasi sorgusu® arasinda slaqge
parametrik olmayan Kruskal-Vallis H testi® ila
yoxlanilib. Alinan naticoys gors, emosional
vaziyyatin qiymatlandirilmasinds istifads olu-
nan keyfiyyatlarla oxuyub-anlama bacarigi
arasinda slaga olmasi agkarlanib (Cadval 3-6).

PSP Oxuyub-anlama gostericileri ile
telas vaziyyati arasinda alaga

Test statistikasi %P

Oxuyub-anlama bali

Cadval 3 va 4-da gostarildiyi kimi, Kruskal
Vallis testinin naticasi P<0.05-a uygun galdiyina
goral? talas ve frustrasiya miinasibatlori baxi-
mindan sagirdlerin oxuyub-anlama gostarici-
larinds farq var.

Agressivlik ve rigidlik gdstaricilarinda isa
bu bels dayismir. Onlarin oxuyub-anlama
gostaricilari ile talas va frustrasiya vaziyyati
arasinda alaga var.

Sagirdlarin oxuyub-anlama naticalari ile psixi
vaziyyatin qiymatlandirilmasi ii¢lin istifada
olunan 40 sual arasinda 6namli alagalari na-
zardan kecirak.

Codval 4 Oxuyubl—anlam_a go_starlcnarl ilo
frustrasiya veziyyati arasinda slaga

Test statistikasi &P

Oxuyub-anlama bal

Kruskal-Wallis H 10,035
Df (sarbastlik daracasi) 2
Asymp. Sig. (asimptotik ahamiyyatlilik) ,007

Kruskal-Wallis H 5,729
Df (sarbastlik daracasi) 2
Asymp. Sig. (asimptotik ahamiyyatlilik) ,057

a. Kruskal Wallis Test
b. Qruplasdirma dayisani: Talas

"o o

6 Frustrasiya (lat. frustratio — "yalan’, "ugursuzlug’,

a. Kruskal Wallis Test
b. Qruplasdirma dayisani: Frustrasiya

'asassiz gozloma", “fikirlorin garismasi”) — insanin 6z hayati magsadlarine

catmasina manegilik toradan real va xayali manealarls lizlosdiyi zaman dugduyu psixi vaziyyat.
7 Rigidlik ya rigidlilik (lat. rigidus - sart, bark) — sartlik, barklik, elastik olmayan . Psixologiyada — yeni saraitin taleblarina

qgars! harakat programina manfi minasibat.

8 Psixoloji mlvazinati 6lgmak magsadi ila psixologiyada tadbiqg olunan mashur sorgulardan biridir. Sorgu 40 sualdan ibarat

olmagla 4 emosional sahani ahataliyir.

® Normal paylanmaya sahib olmayan iki ve daha gox mustaqil verilanlar arasi alagani muigayise etmak tigiin SPSS Statistic

programinda istifads olunan Usul.

10 SPSS Statistika-da P dayari deyilan anlayis var. Bu yuxarida geyd olunan 3,4,5 va 6-ci cadvallarde Asymp. Sig. (asimptotik
ahamiyyatlilik giymati olarag geyd olunub. Bels ki P<0.05 oldugu teqdirds adlari ¢akilen vaziyystler arasinda slags var
manasina galir.9ks taqdirda isa bela alaga olmadigini gostarir.

Azarbaycan maktabi. 2022. Ne4



Yeniyetmalarda oxuyub-anlama bacariqlan va psixoloji proseslar arasinda alaqa

Codval 5 Oxuyup-gnlama gostaricileri ila
aqgressivlik arasinda alage

Test statistikasi &P

Oxuyub-anlama bali

Kruskal-Wallis H ,057
Df (sarbastlik daracasi) 2
Asymp. Sig. (asimptotik ahamiyyatlilik) 972

a. Kruskal Wallis Test
b. Qruplasdirma dayisani: Aqressivlik

Cadval 7-ds sagirdlarin oxuyub-anlama tizra
gostaricileri ilo “Oziimii arxayin, amin hiss
etmirom” vaziyyatine verdiklori cavab qeyd
olunub. Bu vaziyyat 6ziinainam hissini miiay-
yanlasdirmaya xidmat edir. Burada diqqgat edil-
moli olan versiyalar “he¢ uygun deyil” versiyasi
ilo “uygundur” versiyasidir. Bels ki, “he¢ uygun
deyil” versiyasini se¢anlarin 6ziinainam hissi
“uygundur” versiyasi secanlarin 6ziinainam
hissindan ytliksakdir. Codvalda iki versiya lizra
oxuyub-anlama tapsirig1 arasinda salagani nas-
zardan kegirdikds goriiniir ki, “he¢ uygun deyil”
versiyasinda oxuyub-anlama tapsirigl iizra zaif
natice gostaran sagirdlarin sayi, “uygundur”
versiyasinda oxuyub-anlama tapsirigl izra zaif
natica gostaran sagirdlarin sayindan asagidir.
Eyni zamanda “he¢ uygun deyil” versiyasina
oxuyub-anlama tapsiriginda yiiksek natica
gostaranlar “uygundur” versiyasinda oxuyub-
anlama tapsiriginda yiiksak natice gostaranlarin
sayindan ¢oxdur.

POUWRPIN  Oxuyub-anlama géstaricilari ila
rigidlik arasinda alaga

Test statistikasi &P

Oxuyub-anlama bali

Kruskal-Wallis H 1610
Df (sarbastlik daracasi) 2
Asymp. Sig. (asimptotik shamiyyatlilik) 447

a. Kruskal Wallis Test
b. Qruplasdirma dayisani: Rigidlik

Cadval 8-da sagirdlarin oxuyub-anlama lizro
gostaricilari ila “Umidsizliys asanlgla qapiliram”
vaziyyatine verdiklari cavab geyd olunub.
Gorindiyu kimi, “he¢ uygun deyil” cavabi
seconlarin oxuyub-anlama tlzre gostaricilari
digar versiyalarla miiqayisada ytliksakdir.

Cadval 9-da sagirdlarin oxuyub-anlama {izra
gostaricilari ilo “Insanlarla asanhgla yaxinhgq
qura biliram” vaziyyatina verdiklari cavab qeyd
olunub. Gorlindiiyli kimi, “uygundur” cavabi
secanlarin oxuyub-anlama tUzrs gostaricilari
digar versiyalarla miiqayisada yliksakdir.

Burada daha bir maraqli magam diqgati
calb etmakdadir: Bels ki, bu vaziyyats he¢ uygun
deyil” cavabi veranlarin oxuyub-anlama tap-
siriginda zaif natice gosteranlarin say ile
“uygundur” versiyasinda zaif naticalar goste-
ronlorin sayinda miixtoaliflik miisahide olun-
magqdadir. “Uygundur” versiyasinda yiiksak na-
ticalarda oldugu kimi zaif natice gostaranlarin
sayinda da ¢oxluq izlanilir. Bu barada bels fikir

Sorguda istirak edan sagirdlarin oxuyub-anlama naticaleri ils "Oziimii arxayin, amin hiss
Cadval 7 L D
etmiram” vaziyyatina verdiklari cavablar arasinda alaga

Oziimii arxayin, amin hiss etmiram

hec uygun deyil gisman uygundur  uygundur Umumi
Oxuyub-anlama zoif 12 23 17 52
orta 22 28 23 73
yliksak 15 15 6 36
Umumi 49 66 46 161

http://as-journal.edu.az 17
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vaziyyatina verdiklari cavablar arasinda slaga

Codval 8 Sorguda istirak edan sagirdlarin oxuyub-anlama naticaleri ile “Umidsizliys asanligla gapiliram”

Umidsizliys asanligla qapiliram

hec uygun deyil gisman uygundur  uygundur Umumi
Oxuyub-anlama zoif 22 17 13 52
orta 24 25 24 73
yiiksak 17 14 5 36
Umumi 63 56 42 161

Sorguda istirak edan sagirdlarin oxuyub-anlama naticaleri ils “insanlarla asanligla yaxinliq
Cadval 9 RN oo
qura bilirem” vaziyyatina verdiklari cavablar arasinda alags

insanlarla asanligla yaxinliq qura biliram

hec uygun deyil gisman uygundur  uygundur Umumi
Oxuyub-anlama zoif 13 7 32 52
orta 15 17 41 73
yiiksok 4 10 22 36
Umumi 32 34 95 161

Sorguda istirak edan sagirdlarin oxuyub-anlama naticalari ile “Bagqgalarina irad tutmagi
Cadval 10 P N
xoglayiram" vaziyyatina verdiklari cavablar arasinda slaga

Basqalarina irad tutmagi xoslayiram

hec uygun deyil gisman uygundur  uygundur Umumi
Oxuyub-anlama zoif 32 15 5 52
orta 37 25 1 73
yiiksak 25 8 3 36
Umumi 94 48 19 161

bildirmak olar ki, insanlarla asanliqla yaxinlq
(linsiyyat) qura bilma bacarig yiiksak intellek-
tual keyfiyyatlarls yanasi asagi gostaricilar olan-
larda da miisahida olunur. Bu zaman artiq sosial
miinasibatlarin keyfiyyatli qurulmasina diqqgat
gostormak lazimdir. Yuxar: intellektual goste-
ricilora sahib olanlarin bels miinasibatlarda
istiraki digar versiyani secanlardan yiiksakdir.

Coadval 10-da sagirdlerin oxuyub-anlama
Uizra gostaricilari ilo “Basqalarina irad tutmagi
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xoslayiram” vaziyyatina verdiklari cavab qeyd
olunub. Gorlindiiyii kimi, “he¢ uygun deyil” ca-
vab1 sec¢anlarin oxuyub-anlama lizre gostari-
cilori digar versiyalarla miiqayiseda ytliksakdir.

Bu cadvsalds da yuxarida qeyd olunan
miixtalifliklor moévcuddur. Burada basqalarina
irad tutmaq vaziyyatini, eyni zamanda tonqidi
bacariqglar kimi diisiinsak, gorarik ki, “he¢ uygun
deyil “versiyasi lizro zaif natico gostaranlarin
sayl “uygundur” versiyasi uzra zaif natica
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hiss edirom” vaziyyatina verdiklari cavablar arasinda slaga

Codval 11 Sorguda istirak edan sagirdlarin oxuyub-anlama naticalari ils “Man tez-tez 6zimi miidafissiz

Man tez-tez 6ziimii miidafiasiz hiss ediram

hec uygun deyil gisman uygundur  uygundur Umumi
Oxuyub-anlama zoif 34 n 52
orta 48 18 73
yiiksak 31 4 1 36
Umumi 13 33 15 161

gostaranlarin sayindan ¢oxdur. Mantiqi tapsirigi
zaif icra edanlarin bu vaziyyati segmasinin
Ustlinliik toskil etmasini onlarin fikir miiba-
dilalarindan, miizakiralarden uzaq gozmo
gostaricilari kimi da basa diismak olar.

Cadval 11-ds sagirdlerin oxuyub-anlama
lzra gostoricilori ilo “Man tez-tez dziimi
miidafiasiz hiss edirom” vaziyyatina verdiklari
cavab geyd olunub. Goriindiiyl kimi,“he¢ uygun
deyil” cavabi segenlarin oxuyub-anlama iizra
gostaricilari digar versiyalarla miiqayisada
yiksakdir.

NOTiCO

Sokkizinci sinif sagirdlari ile aparilan sor-
gunun naticalari yeniyetmalik yas1 dovriinds
miisahids olunan keyfiyyotlarin artirilmasi tigiin
montiqi tofokkiir imkanlarinin inkisaf etdi-
rilmasinin zaruri oldugunu demayas asas verir'.
Oxuyub-anlama tapsiriginin naticalari yliksak
olan hamin sagirdlards miisahida edilan miisbat
emosional keyfiyyatlor daha ¢oxdur!? Bu da
haqigatdir ki, oxudugunu anlamaq va diizgiin
natica ¢ixara bilmak yeniyetma saxsiyyatindan
ylksak emosional keyfiyyatlar talab edir.

Sagirdlards oxuyub-anlama bacariginin

artirilmasi liglin oxu vardislarinin miintazem
olaraq inkisaf etdirilmasi, mitalia giinlarinin
toskili effektiv naticalar veracakdir. Xiisusilo
moaktabin oadabiyyat darslarinds maraqh
programlarin taskil olunmas, sagirdlara sistemli
olaraq sinifdanxaric oxu islarinin tapsirilmasini
bu istigamatda aparilacaq miihiim shamiyyatli
tadbirlorden hesab etmak olar. Sagird tafak-
kiirtiniin inkisafi tiglin miintazem oxu vardisinin,
oxu tacriibasinin formalasmasi zaruridir. Cox
sistemli, ardicil miitalia sagird soxsiyysatinda
6ncadan miilahizas yiirtitmak va diisdiiyii prob-
lemli situasiyanin halli yollarini avvalcadan
gora bilmae bacarigini inkisaf etdirir. Bu xiisu-
siyyat sagirdlarin psixi-emosional rahatliginin
da tominatgcisidir. Siddatli hayacan hali, tosvis
yaradan hadisalar insan sexsiyyatindan ylksak
iradi keyfiyyatlor tolab edir. iradi imkanlarin
genislonmasi isa savadliligin artirilmasi ils
mimkindir?.

Tohsilalanlarda oxuyub-anlama bacariginin
formalasdirilmasi istiqgamatinda limumtshsil
moaktablarinda asagidaki tedbirlarin hayata
kecirilmasi magsadomivafiqdir.

1. Ragabat meyilli miisabiqalarin kecirilmasi:
Raqabatliliyin yeniyetmalarin psixologiyasinda
asas keyfiyyat olmasini nazara alaraq, onlarda

" Yeniyetma psixologiyasinin asas xUsusiyyatlari https://www.verywellmind.com/what-is-adolescent-psychology-5201894
#:~:text=Adolescent%20psychology%20refers%20t0%20the,looks%20like%20with%20young%20children.

2 Emosional zeka va intellektual zoka arasinda slage https://keydifferences.com/difference-between-ig-and-eq.html#:~:
text=EQ%20measures%20an%?20individual's%20social,academic%20competency%20and%20reasoning%20ability.

13 Emosional zakanin insan hayatinda shamiyysati: https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2019.00195/full
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raqabat ruhunu artiracaq oxu miisabigalarini
toskil etmak!*,

2. Oxu vardisinin inkisaf etdirilmasi tictin yazi
havasinin yaradilmasi: Hekays danismagq,
yeniyetma soxsiyyatinda an ¢ox arzulanan xii-
susiyystlardandir. Har yeniyetma zangin hayat
tacriibasina sahib oldugunu iddia edir. Onlara
tirayindan kegan, basina galan hadisalarin kagiza
naql edilmasi tapsirila bilar. Birinin hekayasini
digarinin tamamlamasini tapsirmagla yeniyet-

istifada edilmis adabiyyat

molardas ardicilliq, mantiqi slagani qura bilmak
bacarigini formalasdirmaq mimkiindiir.

3. Osar bashqlarindan ibarat miisabiqa: Yerli
va ya xarici adabiyyat nlimunalarinden tamam-
lanmamis hissalar taqdim etmakla bu tapsiriglari
miisabigs formatinda hayata ke¢irmak.

Bu tapsiriglarin yerina yetirilmasi miinasibati
ilo yeniyetmalorin havaslondirici miikafatlarla
taltif edilmasi do motivasiya giiclandirilmasi
kimi gabul oluna bilar.

1 Azarbaycan PIRLS beynslxalq qiymatlondirmads https://edu.gov.az/az/tedqiqatlar
2 E{IM UNIVERSITY General psychology, Principles of learning page: 49.

3 Emosional va intellektual zoka arasinda slags: https://keydifferences.com/difference-between-iq-and-
eq.html#:~:text=EQ%20measures%20an%?20individual’s%20social,academic%20competency%20and%20re
asoning%20ability.

Emosional zokanin insan hayatinda shamiyyati: https://www.frontiersin.org/articles/10.3389 /fpsyg.2019.
00195/full

Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) https://nces.ed.gov/surveys/pirls/

Raqabat psixologiyasinin insan nailiyyatinda yeri: https://www.goodtherapy.org/blog/psychpedia/com-
petitiveness#:~:text=Competitiveness%20is%20a%20measure%200fno%20explicit%20winner%200r%20
loser.

Seyidov, S.I., Homzayev, M.9. (2007). Psixologiya. Baki. sah. 309.

Teenagers, parents and family relationships https://raisingchildren.net.au/pre-teens/communicating-
relationships/family-relationships/relationships-with-parents-teens

Yeniyetma psixologiyasinin asas xiisusiyyatlari: https://www.verywellmind.com/what-is-adolescent-
psychology-5201894#:~:text=Adolescent%20psychology%20refers%20to%20the,looks%20like%20
with%?20young%?20children.

4 Raqabat psixologiyasi, insan nailiyyatinda yeri https://www.goodtherapy.org/blog/psychpedia/competitiveness#:~:text=
Competitiveness%20is%20a%20measure%200f,n0%20explicit%20winner%200r%20loser.
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Birni G. (2022). Ttirkiya
maktablarinin psixoloji konsultasiya Magalenin maqgsadi Tiirkiya maktablarinin psixoloji konsultasiya
tocruibasinde multikulturalizm. tacriibalerinds multikulturalizmin yerini ve bu mévzuda aragdirmalarla
ﬁﬁ?%f)azgzegfﬁgo bagli adabiyyati nazarden kegirmakdir. Bu baximdan avvalca multi-
e kulturalizm anlayisinin izahi verilib, multikulturalizm va onun cemiyyste
tasirinin nazari asaslarl arasdirlib. Tirkiya maktablarinin psixoloji
konsultasiya tacriibalarinds bu anlayisin yerini aragdirmadan oncs,
6lkanin son tarixi ve antropoloji qurulusu multikulturalizm baximindan
tohlil edilib. Bu regionda Osmanli imperatorlujundan bari gox-
madaniyyatli qurulug t¢lin ganuni tenzimleamalar mévcud olub. Tiirkiya
Clmhuriyyatinin qurulmasindan sonra etnik azliglarin hiiqugi ve saxsi
haglari ila bagli giymatlandirma va mizakiralarin aparildigi miisahida
olunur. Multikulturalizm maktab psixoloji konsultasiyasi tgtin ilkin
sartlordan biri hesab olunur. Tedqigatlar gdsterir ki, maktablards
psixoloji konsultasiya veranlar muxtalif etnik azlig gruplarla ve ya
gacqinlarla islomakda ¢atinlik ¢ake bilarlar. Maktabda psixoloji yardim
va konsultasiya xidmatlarinin multikulturalizma uygun hayata kegirilmasi
ugtin psixoloji konsultasiya taliminda bilik, malumatliiq va tacriiba
ahamiyyatli rol oynayir. Maktabda konsultasiya veranlarin saristalarini
artirmag Ugun onlarin tahsil prosesina multikultural konsultasiya
yanagmasi daxil edilmalidir.

Mogalo tarixgasi Acar sozlar: Multikulturalizm, maktabda psixoloji konsultasiya, psixoloji
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Birni G. (2022). Tiirkiye'de Okul

Psikolojik Danismanliginda Gok Bu calismada, Tiirkiye'de okul psikolojik danismanhigi uygulamalarinda

Kultarlalak. Azerbaycan moktabi cok kulturliligin yeri ve bu konuda yapilan galigmalar hakkinda

Ne 4 (701), 5.121-130 alanyazini incelemek amaglanmistir. Bu hususta ilk olarak ¢ok kilttirlGlik
kavrami aciklanmistir. Cok kultirlGlik ve topluma olan etkisi kuramsal
temelde incelenmistir. Kavramin Tiirkiye'de okul psikolojik danismanligi
uygulamalarindaki yerini incelemeden once Tiirkiye'nin yakin tarihsel
ve antropolojik yapisi ¢ok kulttrlulik bakimindan ele alinmistir. Turkiye
cografyasinda Osmanli imparatorlugu'ndan itibaren ok kiiltiirlii yapiya
yonelik hukuki dizenlemelerin yapildigi; Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusu ile de azinhk gruplarin hukuki ve 6zlik haklari konusunda
degerlendirmelerin ve gortismelerin suregeldigi gortlmektedir. Okul
psikolojik danismanligi agisindan ise ¢ok kulturltlik meslegin bir
onkosulu olarak bulunmaktadir. Arastirmalara gore okul psikolojik
danismanlari farkli azinlik gruplar veya miilteciler ile galisirken zorluk
cekebilmektelerdir. Okul psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerinin
cok kilttirlultige uygun bir sekilde yurattlmesi igin psikolojik danismanlik
egitiminde bilgi ve farkindalik kazanimi ile uygulama boyutunda
supervizyonun 6nemi ortaya gikmaktadir. Okul psikolojik danismanlarin
yeterliklerinin artmasi i¢in egitim slrecinde c¢ok kulturll psikolojik
danigma yaklasimina yer verilmelidir.

— Anahtar Kelimeler: Cok kulturltlik, okul psikolojik danigmanlig,
Makale Tarihgesi . . S
Gonderim tarihi: 16.09.2022 psikolojik danigman egitimi.
Kabul tarihi: 14.11.2021

m http://as-journal.edu.az



Azarbaycan maktabi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2022. Ne4

To cite this article:

Birni G. (2022). Multiculturalism in
School Counseling in Tiirkiye.
Azerbaijan Journal of Educational
Studies. Vol. 701, Issue 1V,

pp. 121-130

Article history
Received: 16.09.2022
Accepted: 1411.2022

MULTICULTURALISM IN SCHOOL
COUNSELING IN TURKIYE

GAYE BIRNI

Research Assistant, Yildiz Technical University, Department of Psychological
Counseling and Guidance, Istanbul, Turkiye. E-mail: gayebirni@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-8355-2908

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the place of multiculturalism in
school counseling practices in Tirkiye. In this regard, firstly, the concept
of multiculturalism is explained. Multiculturalism and its impact on
society are examined on a theoretical basis. Before examining the place
of the concept in school counseling practices in Tirkiye, the historical
and anthropological structure of Tirkiye is discussed in terms of
multiculturalism. According to this review, legal arrangements have
been made for the multicultural structure in Tirkiye since the Ottoman
Empire. It is seen that with the establishment of the Republic of Tiirkiye,
evaluations, and negotiations on the legal and personal rights of
minority groups continued. In terms of school counseling,
multiculturalism is a prerequisite for the profession. According to
research, school counselors may have difficulties working with different
minority groups or refugees. In order to carry out school counseling
services in accordance with multiculturalism, the importance of
supervision in psychological counseling education, knowledge and
awareness gain are highlighted. In order to increase the competencies
of school counselors, multicultural counseling approach should be
fairly included in the education process.

Keywords: Multiculturalism, school counseling, counselor education.
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Gaye Birni

GIRIS

Cok kultirlilik; etnik, ulusal ve dini boyutlarda farklilik gdsteren azinliklarin nasil anlasila-
bilecegi ve onlara karsi nasil uygun tepkilerin verilmesi gerektigi tartismalari ile ortaya atilan bir
kavramdir (Song, 2010). Kavram goreceli olarak yenidir: Oxford sozliigline gore ¢ok kiilttrliiliik
(multiculturalism) kelimesi 1950 ve 1960’lara dayanmaktadir (Raz, 1998). Cok kiltirliliik
ideasinin temelinde, baskin olan kiiltiiriin icine kaynasarak asimile olmay1 reddetme diisiincesi
vardir (Song, 2010). Cok kiiltiirlii ortamin saglanmasi i¢in asimilasyona karsi gelinerek, azinlik
gruplar ile baskin kiiltiir arasinda esitligin saglanmasi gerektigi teorisi bulunmaktadir. Azinlik
kiltiirel, etnik ve dini gruplar bir araya gelerek kendi topluluklarini olusturabilmeli, kendi
ozerkliklerini/otonomilerini ortaya koyabilmeli ve isterlerse bireylerin topluluklarini terk etme
hakki saglanmalidir (Kukathas, 1992).

Cok kiiltiirliltiige bir yaklasim olarak Will Kymlicka'nin teorisine bakilabilir. Kymlicka azinlik
gruplarin hak ettikleri degeri ve 6zgtrligl elde edebilmesi i¢in esitlik calismalarinin yetersiz
oldugunu ifade etmektedir. Esitlik haklarinin tizerine bu gruplarin taninmasi ve olumlu bir sekilde
barinabilmeleri gerektigi one siirtilmiistiir (Kymlicka, 1995’ten aktaran Song, 2010). Bu, toplum
icinde azinliklarin da saygi ve kabul gormeleri ile gerceklesebilir (Kymlicka & Banting, 2006).
Toplum icinde ¢ok kiiltiirliiglin uygulanmasi i¢in politik ve hukuki haklar iizerinde ¢alismalarin
yapilmasi esastir. 1992’de Birlesmis Milletler Ulusal, Etnik, Dini veya Dilsel Azinlik Gruplara Dahil
Insan Haklar1 Beyannamesini kabul etmistir. Benzer sekilde cesitli ulusal organizasyonlar da azinlik
gruplarin insan haklari tizerine calismalar yapmis ve yapmaya devam etmektedirler (Kymlicka,
2007).

Bireylerin ve azinlik gruplarin insan haklarini korumak acisindan bu gruplara kendi
kultirlerini yasayabilecekleri esitlikci ve saygili bir yasam ortami saglamak olduke¢a 6nemlidir. Cok
kulturlu ve kiltiire duyarli bir toplum, bireyler arasinda temel hak ve 6zgiirliiklere deger veren
refah seviyesi yliksek bir toplumu olusturacaktir. Raz (1998) azinlik gruplar ve baskin kiiltiir
arasinda uyumun saglanabilmesi i¢in bazi niteliklerin altini ¢cizmektedir: (1) Biitiin kiiltiirel, etnik
ve dini gruplarin gengleri egitilmelidir. Ulkenin temel gruplar ve kiiltiirleri hakkinda genel kiiltiir
bilgisi tiim genclere verilmelidir. Biitiin grup ve kiiltiirlere saygi duyulmaldir. (2) Farkli gruplarin
gelenek gorenekleri ve adetleri, tolerans gosterilebilecek sinirlar icinde, devlet tarafindan yasalar
ile ve ayrica 6zel kurum ve kuruluslar, is verenler ve topluma hizmet veren diger kuruluslarca
taninmalidir.(3) Toplum gozilindeki irk-egitimsizlik-fakirlik iliski algis1 kirilmalidir. Toplum
tarafindan bazi etnik gruplara karsi benimsenen egitimsiz ve fakir tipleme yaklasimi o etnik gruba
dahil biitiin iiyelere zarar verecektir. (4) Ozerk topluluklar, gruplar, kiitiiphaneler ve miizeler gibi
cesitli organizasyonlar icin sosyal destekleme policeleri hazirlanmalidir. (5) Topluma agik alanlar,
park ve bahgeler, sokaklar, alisveris merkezleri vb. mekanlar toplumun biitiin iiyelerine agik
olmalidir; birey her ne etnik, din veya dilsel gruba ait olursa olsun.

Raz’in (1998) belirttigi yukaridaki gereklilikler incelendiginde, genclerin kiiltiire duyarh ve
cok kltiirli bir yapida egitilmesi lizerinde ehemmiyetle duruldugu goriilmektedir. Cok kiiltiirli
bir egitim ortami olusturulabilmesi i¢in egitim sisteminin tiim ¢ergevesinin kiiltiire duyarl ve ¢ok
kultirli bir sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Burada onemli bir faktor okul
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetidir. Okullarda azinlik gruba ait ¢ok sayida 6grenci
bulunmaktadir. Glinlimtiiz diinyasinin bir gercegi olan savas ve miiltecilik de tilkeler iginde gesitli
azinhk gruplarinin sayisini giin gectikce artirmaktadir. Ornegin Birlesmis Devletler’deki okullarda
20. ylizyilin sonunda yapilan bir istatistik calismasina gore 6grencilerin iicte birinden fazlasi azinlik
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gruplara dahildir (Hoffman, 2000). Azinlik gruplar ile farkl kiiltiirlerin bir arada bulunmasi, okul
icinde yirttiilen egitim ve dgretim hizmetlerini etkilemektedir (Yeh, 2004). Yine 68rencinin i¢
diinyasi ile birebir iligkili olan okul psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetleri icin farkh
kultirleri tanima, saygi gosterme, anlayabilme ve psikolojik danismanlarin konu hakkinda
kendilerini yeterli hissetmeleri olduk¢a 6nemlidir. Kiiltiirel farklari ve 6zellikleri anlama psikolojik
danismanlik ve rehberlik hizmetleri icinde bulunan bireyi tanima boyutu ile de iliskilidir. Devletin
baskin kiiltiirtinden farkli kiiltiirlere ve normlara sahip olan azinlik 6grencilerin 6zerklik ve
otonomilerini bastirarak, tilkenin gii¢lii insanlar1 tarafindan karar verilen kiiltiire uymalarini
asilamak, bu 6grencileri aykir1 ve bastirilmis tiplemenin magduru yapmaktadir (Yeh, 2001).
Asimilasyon ve baski listiine bir diizen ile egitilmis gencler arasinda suca siiriiklenme, egitime
devam etmeme/edemenme, ise yerlesememe ve gecimini saglayamama gibi ciddi insani ve toplumsal
sorunlar olusabilmektedir. Konunun éneminden dolay1 Psikolojik Danisman egitiminde ¢ok
kultiirliilik ve kiiltiire duyarhilik konularinin alti ¢izilmektedir (Lewis & Hayes, 1991; Romano &
Kachgal, 2004). Farkl kiilttirlerden gelen 6grenciler ile saglikli bir sekilde psikolojik danismanlik
ve rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilebilmesi icin ¢ok kiilttrliiliige dair yeterlilik ve okul psikolojik
danismaninin algisi tizerine ¢alismalar yapilmistir (Constantine & Yeh, 2001; Holcomb-McCoy,
2004).

Osmanli imparatorlugu’'ndan giiniimiiz Tiirkiye Cumhuriyeti'ne bir inceleme yapildiginda
Tiirkiye cografyasinin bir¢ok farkli kiiltiir alt grubuna sahip olan ¢ok kiiltiirlii bir vatandas profiline
sahip oldugu goriilmektedir (Ercins & Goriisiik, 2016). Son yillarda gerceklesen savaslar sonucunda
da biiyiik sayida miilteci Tiirkiye’ye siginmistir. Agustos 2022 verilerine gore Tiirkiye’de 3.65 milyon
Suriyeli siginmaci bulunmaktadir, ve bu durum Tirkiye'yi diinyanin en ¢ok siginmaciya ev sahipligi
yapan iilkesi kilmaktadir (G6¢ Idaresi Baskanligl, 2022). Bu niifusun yaklasik %47’sini egitim
caginda olan bireyler olusturmaktadir (Akbal & Kursuncu, 2022). Bu durum Tiirkiye egitim
sisteminde de ¢ok kiiltiirliliik konusmalarinin yogunlugunu artirmistir. Diinyanin diger tilkelerinde
oldugu gibi Turkiye’de de okul psikolojik danismanlik hizmetlerinde ¢ok kiiltiirliilliiglin yeri
eskisinden de daha fazla dikkat edilmesi gerekilen bir konu haline gelmistir.

Bu calismanin amaci Tiirkiye’de okul psikolojik danismanligi hizmeti kapsaminda yapilan ¢ok
kiiltiirliliik calismalarini incelemektir. Bu inceleme i¢in 6ncelikle cok kiiltiirliiliik ve Tiirkiye’de cok
kiilttrliligiin yerinden bahsedilmistir. Daha sonrasinda Tiirkiye’de okul psikolojik danismanliginda
yapilan ¢ok kdltiirliiliik ¢alismalar: derlenmistir. Sonug¢ béliimiinde tartisma ve egitimciler ile
politikacilara 6nerilerde bulunulmustur.

TURKIYE'DE GOK KULTURLULUK

Tiirk toplumunun ve Tirkiye’de yasayan bireylerin ¢ok kiiltiirliltik diisiincesine pek de yabanci
olmadig1 sdylenebilmektedir. Hem gec¢misi hem de cografi dzellikleri bakimindan bugiiniin
Tirkiye’si ¢ok cesitli yelpazede gruplarin tarih boyunca geldigi, gectigi, ve bazen de kaldigi
topraklar olmustur . Farkli bircok grubun uyum icinde beraber yasadig: Tiirk tarihine yansimistir
(Ercins & Gortisiik, 2016).

Osmanli doneminde vatandaslar genel bir ¢atida birlesip “Osmanli vatandas1” olarak ifade
edilmistir. I. Diinya Savasi sonrasi ulus-millet gériisiiniin 6ne ¢ikmasi ile Osmanli Imparatorlugunda
da azinliklarin haklar1 ve ozgirlikleri ses getirmistir (Ercins & Goriisiik, 2016). Osmanli
Imparatorlugu yikihp Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugunda azinlik gruplar yine bu topraklarda
varliklarini siirdiirmistiir. Tiirkiye Cumhuriyetinin tarihinde de azinlik olan gruplar i¢gin egitim de
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dahil olmak iizere diizenlemelerin yapilmasi gerektigi diistiniilmiistiir (Celik, 2008). Lozan
Antlasmasinda da azinlik grubun toplu sekilde bulundugu yerlere kendi dilleri ile egitim veren
okullarin acgilabilmesi maddesi ile egitimde ¢ok kiiltiirliligiin alti ¢izilmistir (Celik, 2008). Azinlik
gruplarin haklari i¢in 2004 yilinda Azinhik Haklar1 ve Kiiltiirel Haklar Calisma Grubunun
Basbakanliga verdigi raporda, azinlik gruplar i¢in ayrica bir siniflandirma yapmadan, biitiin Tiirk
vatandaslari i¢in esit haklarin uygulanmasi gerektigi onerisi bulunmustur (Celik, 2008). Yakin
zamanli gelismeler icinde de mahkemelerde azinliklarin kendi dilleri ile savunma yapabilmeleri,
devlet okullarinda tercih dahillerinde ana dillerini de 68retebilmeleri ve benzer sekilde farkli ana
dilin konusmasina destekleyici dliizenlemeler yapilmistir (Ercins & Goriisiik, 2016).

Yukarida bahsedildigi tizere Tiirkiye Cumhuriyeti icin ¢ok kiiltiirliiliik diizenlemeleri ytliz
yillardir devam etmektedir. Bu konuyu giiniimtiz egitimim anlayisi bakimindan ele aldigimizda
ogrencilerin bireysel farklilarinin kabulii ve saygi gosterilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Son
yillarda Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretmenlere gosterdigi yol ele alindiginda, bireysel farkliliklara
duyarh bir egitim zihniyetinin benimsendigi goriilmektedir. Bu sekilde bireysel farkliliklara saygi
duyularak verilen egitim anlayisina ¢ok kiiltiirlii egitim veya kiiltiire duyarl egitim denilmektedir.
21. yuzy1l egitim anlayisina sahip 6gretmen yetistirmek i¢cin ¢ok kiltiirlii egitim ¢alismalarinin
yapilmasi onerilmektedir (Polat, 2009). Bu gereksinim, 6gretmenlerde oldugu gibi okulun diger
biitiin personelinde de mevcuttur (Cirik, 2008). Ogrencilerin sorunlari icin destek saglamak adina
gorevlendirilen okul psikolojik danismanlari i¢in ¢ok kiiltiirli egitim hizmeti anlayisina sahip olmak
glinlimiiz sosyolojik ihtiyaclarina cevap vermek ve psikolojik danismanligin esaslarindan insancil
yaklasimin saglanabilmesi i¢in son derece miithimdir.

OKUL PSIiKOLOJIK DANISMANLIGINDA GOK KULTURLULUK VE
TURKIYE'DE YAPILAN GCALISMALAR

Psikoloji alaninda da ¢ok kiiltiirliiliik olduk¢a 6nemlidir. Neden 6nemli olduguna dair basit bir
cevap verilebilir: Tek/ortak bir kiiltiir izerinden yola ¢ikan bir bakis a¢is1 benimsendiginde
sahadaki uygulamalar daha az dogru ve etkisiz olabilecektir. Psikolojide savunulan ¢ok kiiltiirliliik
yaklasimi her bir insanin birbiri ile es ve ayni seviyede degerli oldugu diisiincesidir (Fowers &
Richardson, 1996). Psikolojinin tanimi icinde “insan davranisinin bilimsel incelenmesi” agiklamasi
gecmektedir. Bu suna isaret eder: Psikoloji biitiin insanlar1 kapsar; her ¢esit ve gruptan insan
inceleme icine dahil edilmelidir (Triandis & Brislin, 1984). Cesitli Psikoloji kuram ve
yaklasimlarinin kiiltiire uygunluk ve cok kiiltiirli olup olmadig1 incelenmektedir ve bu yonde
elestirilerin yapildig1 goriilmektedir (Murdock, 2019). Ayrica Kiiltiirel Psikoloji ¢ercevesinde
yapilan kiiltiirleraras1 karsilastirma calismalarinda da ¢ok kiiltiirliiliik benimsenmektedir.
Calismalar degerlendirilirken veya psikolojik danisma hizmeti verilirken de ¢alismanin yapildigi
grup ve o grubun kiiltiiri ele alimnmalidir (Sue, Arredondo & McDavis, 1992).

Cok kiilttrliiliigiin bariz ve giicli bir sekilde karsimiza ¢iktig1 baska bir diizenek de okullardir.
Kiiresellesen diinyada go¢gmen ve miilteci bireylerin yasadiklari problemler hararetli bir sekilde
konusulurken bir yandan da uzun zamandir bazi devletlerin icinde bulunan azinlik gruplarin hak
ve ozgirliiklerini elde etmek icin sosyal ve hukuksal savas verdigi giinleri yasanmaktadir. Ornek
verilirse Black Lives Matter (Siyahilerin hayati degerlidir/énemlidir), Anti islamafobi, Uygur
Tiirkleri, Afganlar ve Suriyeliler ve benzeri bircok grubun 6zliik haklar1 savunmalar1 ve daha
niceleri... Bu toplumsal ve politik gelismeler okullara da yansimaktadir.

Ratts ve Greenleaf (2018) ¢ok kiiltiirlli ve sosyal adaletli bir psikolojik danismanlik yeterliginin
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olusmasi i¢in 4 boyuttan olusan liderlik cerceve plani olusturmuslardir. ilk boyut égrenci ile
herhangi bir iletisime gecmenin 6ncesinde, Psikolojik danismanin kendi kiltiir ve sosyal diizeni
hakkinda 6z farkindaliginin olusmasidir. Ayrica 6grencilik ile iligkili olan kendi deger yargilari ve
diisiincelerinin de farkinda olmahdirlar. ikinci olarak Psikolojik danisman danisanlarinin géziinden
diinya kiiltiiriiniin nasil géziiktiigiini anlayabilmelidir. Eger danisanlarin kiiltiiriine hakimler ise
danisan/6grenci ile gorisiirken onlarin soylediklerini kiiltiirel olarak daha iyi anlayabilir ve benzer
kiiltiirel dil ifadelerini kullanabilirler. Ugiincii olarak danisma iliskisi gelir. Danisman kendi 6z
farkindaligini ve danisan/6grencinin kiiltiiri ile birlikte ele alip terapotik bir iliski kurabilirse,
danisan icin yakinlik ve anlasilmis olma hissi olusabilir. Yani terapotik iliski seviyesi yiikselebilir.
Son olarak da bu ti¢ basamagi gerceklestiren psikolojik danisman, danisani/6grencisi icin psikolojik
danisma hizmeti ve hak savunuculugu konusunda nasil en iyi sekilde yardim edebilecegine saghkli
bir sekilde karar verebilir. Bir 6rnek projede, e-exchange programi kullanilarak Birlesmis Devletler
ile Avustralya’dan Okul Psikolojik Danismanlig1 yiiksek lisans 6grencileri 5 hafta boyunca ¢evrimigi
kiiltiirel degisim hareketliligine katilmistir. Ogrenciler birbirlerinin kiiltiirleri, giincel konu ve
sorunlari ve bakis agilarini 6grenmislerdir (Bhat & McMahon, 2016). Boylece katilan 6grencilerin
cok kultiirluliik hakkinda farkindaliklarinin arttigi ifade edilmektedir.

Okullarda ¢ok kiiltiirliiliik hakkinda Ttrkiye’'de yapilan ¢alismalara bakildiginda; psikolojik
danisma mesleginin gelisimi, psikolojik danismanlarin sahip olmasi gereken beceriler arasinda
kiltire duyarlilik, 6z yeterlilik, Suriyeli miilteciler ve benzeri azinlik gruplara dahil bireyler ile
calisirken cok kiltiirlii yaklasim benimseme hakkinda c¢alismalar yapildig1 goriilmektedir.
Karairmak (2008), ¢ok kiiltiirlii psikolojik danismanin aslinda yeni bir kavram gibi goziikse de,
ozlinde psikolojik danismanin zaten kiiltiire duyarli oldugunu; bireyler ile c¢alisirken
onyargilarindan uzak bir sekilde ¢evrenin birey izerinde etkisini de inceleyen bir bilim oldugundan
bahsetmistir. Psikolojik danismanlik i¢cinde kiiltlire duyarliligi barindirsa da, egitim sirasinda
ozellikle bu konuda bilgi aktariminin yapilmasinin faydali olacagi diisiintilmektedir. Bunu
destekleyen bir arastirma sonucuna gore, ¢ok kiltiirliiliik ile psikolojik danismanlarin 6z
yeterlikleri iliskili bulunmustur (Erkan, 2011). Ulkenin kendiliginden var olan ¢ok kiiltiirlii yapisi
ve son yillarda gittikce artan miilteci/siginmaci 6grenci sayisi ile okullarda psikolojik danismanlik
ve rehberlik hizmetlerinin uygulanmasinda kiiltiire duyarli olmanin gerektigi diistiniilmektedir
(Yesilyaprak, 2019).

Ozer ve ilhan (2015) ¢ok kiiltiirlii psikolojik danigma yeterliklerini 6lgen bir 6lgek gelistirmistir.
Cok kiiltiirlt psikolojik danisma yeterlikleri bilgi, farkindalik ve beceri olmak iizere ti¢ alt boyut ile
incelenmektedir. Bu boyutlarin kazandirilmasi i¢in lisans egitimi oldukga 6nemlidir. Yildirim (2020)
calismasinda ise ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma yeterliklerinin kiiltiirel zeka, mesleki deneyim ve
cok kiiltiirlii psikolojik danisma egitimi tarafindan aciklandigini bulmustur. Geng ve Yiiksel-Sahin
(2018) de psikolojik danismanlarin kiiltiire duyarh psikolojik danisma yeterliliklerini cesitli
degiskenlere gore incelemislerdir. Calismanin bulgularina gore psikolojik danismanlik egitimi
sirasinda yiritilen psikolojik danismanlik oturum sayisi ve slipervizyon alinan oturum sayisina
gore kiiltiire duyarhlik farklilasmistir. Bulgularda egitim diizeyinin (yliksek lisans/doktora)
ylkselmesi kiiltiire duyarh psikolojik danismanlik icin anlamli yordayici olmasa da, en yiiksek
puanlarin doktora 6grencilerine sahip oldugu goriilmiistiir. Yalgin Giiler’'in (2020) ytiksek lisans
tezi calismasinda da ¢ok kiiltiirlii psikolojik danismanlik egitiminin yeterlik i¢cin anlamli yordayici
oldugu bulunmustur. Bu arastirmalar incelendiginde psikolojik danismanlarin ¢ok kiiltirliiliik
beceri ve yeterliklerini artirmalar1 igin verilen psikolojik danismanlik egitiminin 6nemi
pekismektedir.
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Ulusal alanyazinda azinlik gruplar olarak Suriyeli ¢ocuklarla yiirtitiilen psikolojik danismanlik
ve rehberlik hizmetleri icin ¢ok kiiltiirliiliigiin tistiinde durulmaktadir. Isik ve Kaynak (2020) gecici
egitim merkezlerinde ¢alisan okul psikolojik danismanlarinin Suriyeli cocuklar hakkinda genellikle
olumlu algilara sahip oldugunu bulmuslardir. Suriyeli ¢cocuklar hakkindaki algilarinin “zarar
gormiis, destege ihtiya¢ duyan, miicadeleci ve gii¢lii” gibi insancil ve pozitif algilarin oldugu
gorilmektedir. Yal¢in Giiler'in (2020) nitel bulgularina gore psikolojik danismanlarin ¢ok
kiltirlilik algilar: yiiksek olmasina ragmen, Suriye kiltiirii hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ve diger meslektaslarinin da ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma yeterliklerini diisiik
gordiikleri ifade edilmistir. Kagnic1 (2017) Suriyeli miilteci ¢ocuklar i¢in okul psikolojik
danismanlarinin basta kiiltiire uyum, travma bilgi ve miidahalesi, cok kiiltiirlii psikolojik danisma
ve hak savunuculugu yardimlari olmak tizere bazi rol ve sorumluluklari oldugunu dile getirmistir.

Bulgular incelendiginde okul psikolojik danismanlarinin biitiin azinlik gruplar icin hem kendi
kiltirini tanima hem azinhik kiiltiiriint tanima, bilgi sahibi olma ve ¢ok kiilturlilik bilisi ile
psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerini yerine getirmesi dnerilmektedir. Bu farkindaligin
ve Ust bilisin kazandirilmasi i¢in de psikolojik danismanlik ve rehberlik egitimi sirasinda 6grenim
plani icinde yer verilmesi ve siipervizyon sirasinda dikkat edilmesi dnerilmektedir. Yine Milli Egitim
Bakanligi'nin hizmet i¢i egitimleri ile ¢cok kiilttirliiliitk konusunda egitimler verilebilir ve calistaylar
diizenlenebilecektir.

SONUG

Yukarida bahsedilen ¢alismalarin sonuglarina gore; kiiltiirler hakkinda bilgilerin, kiiltiire
duyarliligin, ¢ok kiiltiirlii/kiltiire duyarh psikolojik danismanin psikolojik danismanlik egitiminde
oldukca 6nemli bir yeri oldugu soylenebilir. Yine psikolojik danismanlik uygulamalarinda
stipervizyonun ¢ok mithim oldugu ifade edilebilir. Stipervizyon verilmesi ile kiiltiire duyarhlik ve
cok kiilttrliiliik konusunda da muhtemel problemler i¢in, aday (veya siipervizyonu alan) psikolojik
danismana ¢dziimler sunulabilir. Tiirkiye’'nin cumhuriyet tarihinden de eski olan sosyolojik ve
antropolojik oriintiisti iginde bulunan ¢esitli farkli gruplar ile giiniimiiz diinyasinin gercegi olan
miilteciler gibi azinlik gruplar ile baskin kiiltiirel gruplar arasinda uyum, anlayis, saygi ve hak
esitliginin saglanabilmesi i¢in ¢alismalarin yapilmasi gerektigi alanyazinda agiktir. Formal egitim
ile toplumun kiiltiir ve felsefi diistincelerini etkileyen okullarda da ¢ok kiiltiirliiliik calismalarinin
tam bir sekilde yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Okulda hem genel bilincin saglanasi hem de azinlik
gruplarin saglikli bir ortama sahip olabilmeleri ve egitimlerini saglikli bir ortamda ytiriitebilmeleri
icin okul psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerinde ¢cok kiiltiirlii yaklasim benimsenmelidir.
Bu hususta psikolojik danismanlarin yeterliklerini artirmak i¢in tiniversitelerde akademik egitim
ve Milli Egitim Bakanliginda mesleki gelisim boyutunda calismalar yapilmalidir.
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