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bAŞ redAKtordAn

Əziz oxucu!
Ulu öndər Heydər Əliyev deyirdi ki: “Azərbaycan təhsili, məktəbləri
sona çatmış XX əsrdə çox böyük nailiyyətlər əldə edib. Əsrin
əvvəllərində Azərbaycanın mütəfəkkir şəxsləri, maarifçiləri, ziya-
lıları, müəllimləri xalqımızı savadsızlıqdan, ətalətdən çıxarmaq,
maarifləndirmək, təhsili inkişaf etdirmək üçün bir çox işlər
görmüşlər. Əgər Azərbaycan Respublikasının təhsil tarixi yazılsa,
– bu tarix yazılmalıdır, – şübhəsiz ki, hər mərhələdə görülən işlər
orada əksini tapacaq və tapmalıdır”.
Bu gün biz fəxrlə deyə bilərik ki, 100 yaşlı “Azərbaycan məktəbi”
jurnalı həmin tarixi tədqiq edənlər, öyrənənlər, yazanlar üçün
etibarlı və əvəzolunmaz mənbə rolunu oynayır. Burada bir əsr boyu
Azərbaycan təhsilində baş verən bütün hadisələr, yeniliklər,
islahatlar, mütərəqqi addımlar qabaqcıl elm və təhsil xadimlərinin,
ziyalıların, pedaqoqların qələmindən çıxan məqalələr vasitəsilə
işıqlandırılıb. 
Əminik ki, jurnal bundan sonra da Azərbaycan elmi və təhsili ilə
yanaşı addımlayacaq.
Azərbaycan məktəbi ilə təhsilin tarixini yazanlardan olun!
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ƏDƏBİYYAT FƏNN KURİKULUMU:
AZƏRBAYCANDA VƏ XARİCDƏ

SOLTAN HÜSEYNOĞLU
Pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru, dosent, Azərbaycan Dövlət Pedaqoji
Universiteti. E-mail: soltanhuseynoglu@mail.ru
https://orcid.org/0000-0003-4182-6653

Azərbaycanda ədəbiyyat fənn kurikulumunun tətbiqinə başlanma-
sından xeyli vaxt keçib. Məktəb bu illər ərzində xeyli təcrübə qazanıb,
pedaqoji elmlərdə yeniliklər meydana gəlib. Bu baxımdan mövcud
proqramla bağlı təkmilləşmə, xüsusən yenilənmə istiqamətində işlərin
reallaşdırılmasına ehtiyac var. Bunu da nəzərə almaq lazımdır ki, xarici
təcrübənin öyrənilməsi ölkəmizdə hazırlanmış kurikulum sənədinin
məzmunu, quruluşu barədə əsaslandırılmış fikir demək, onun təkmil-
ləşdirilməsi üçün səmərəli təkliflər vermək baxımından əhəmiyyətlidir.
Məqalədə bir sıra xarici ölkələrdə hazırlanan kurikulum sənədi təhlil
edilib, onlardan necə yararlanmağın yolları üzərində dayanılıb. Xarici
təcrübənin və məktəblərimizdəki vəziyyətin öyrənilməsi ədəbiyyat fənn
kurikulumunun təkmilləşdirilməsi istiqamətində tövsiyələrin verilmə-
sinə imkan yaradıb.

Açar sözlər: Ədəbiyyat fənn kurikulumu, məzmun xətti, tədris vahidi.

Məqaləyə istinad: 
Hüseynoğlu S. (2024). Ədəbiyyat
fənn kurikulumu: Azərbaycanda və
xaricdə. Azərbaycan məktəbi. 
№ 4 (709), səh. 9–20

DOI: 10.30546/32898065.2024.4.101

Məqalə tarixçəsi
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Qəbul edilib: 04.11.2024
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LITERATURE SUBJECT CURRICULUM: 
IN AZERBAIJAN AND ABROAD

SOLTAN HUSEYNOGLU
Azerbaijan State Pedagogical University, Doctor of Philosophy in Pedagogy,
Associate Professor. E-mail: soltanhuseynoglu@mail.ru 
https://orcid.org/0000-0003-4182-6653

Not much time has passed since the introduction of the literature sub-
ject curriculum in Azerbaijan. During these years, schools have gained
considerable experience, and innovations in pedagogical sciences
have appeared. From this perspective, there is a need for further work
on improving the existing program, especially in the direction of re-
newal. It should also be noted that studying foreign experience is im-
portant in expressing a reasoned opinion about the content and
structure of the curriculum document prepared in our country, and
also making effective suggestions for its improvement. The article an-
alyzes curriculum documents prepared in several foreign countries
and emphasizes how to benefit from them. Studying foreign experi-
ences and the situation in our schools made it possible to provide rec-
ommendations for improving the literature subject curriculum.

Keywords: Literature curriculum, content line, teaching unit.
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Xarici təcrübənin öyrənilməsi ölkəmizdə hazırlanmış kurikulum sənədinin məzmunu, quruluşubarədə əsaslandırılmış fikir deməyə, onun təkmilləşdirilməsi üçün səmərəli təkliflər verməyəimkan yaradır. Aydındır ki, bu, məktəblərimizdə toplanmış təcrübənin nəzərə alınması fonundauğurlu ola bilər. Təhsil proqramının – ədəbiyyat fənn kurikulumunun bizdə tətbiqindən az vaxtkeçməyib. Məktəb bu illər ərzində xeyli təcrübə qazanıb, pedaqoji elmlərdə yeniliklər meydanagəlib. Bu baxımdan mövcud proqramla bağlı təkmilləşmə, xüsusən yenilənmə istiqamətindəişlərin reallaşdırılmasına ehtiyac var. Bunun üçün təhsil proqramının uğurlu və qüsurlu cəhətlərininaydınlaşdırılması vacibdir.Tətbiqi ölkəmizdə mübahisə, fikir ayrılığı yaratmış yeni təhsil proqramına – kurikuluma xaricdəmünasibət necədir? Müxtəlif ölkələrdə tətbiq olunan kurikulumun məzmunu, quruluşu arasındahansı oxşar və fərqli cəhətlər var? Bu sualların cavabları ilə bağlı təsəvvürün əldə edilməsiölkəmizdə istifadə olunan fənn kurikulumu haqqında daha əsaslı fikir söyləməyə imkan verər. Ədəbiyyat fənni üzrə təhsil proqramının (kurikulumun) Türkiyə Cümhuriyyətində, ABŞ vəBöyük Britaniyada çap olunan nümunələrinin və onlarla bağlı sənədlərin öyrənilməsi aşağıdakıümumiləşdirmənin aparılmasına imkan verib. Üzərində daha çox dayanılan sənədlər aşağıdakılardır:1. T.C. Milli Eğitim Bakanlığı. Telim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı. Ortaöğretim Türk dili veedebiyatı Dersi (9 və 10. Sınıflar) Öğretim Programı. Ankara – 2015.2. T.C. Milli Eğitim Bakanlığı. Ortaöğretim Türk dili ve edebiyatı Dersi (9 və 10, 11, ve 12.Sınıflar) Öğretim Programı. 2018.3. T.C. Milli Eğitim Bakanlığı. Türk dili ve edebiyatı dersi (9,10, 11 ve 12. Sınıflar) Öğretimproqramları. 2020.4. 9, 10, 11 and 12 th. Grade Curriculum. 2017.5. Literature Curriculum for Secondary Students with Varied learning styles. 2019.Türkiyə Cümhuriyyəti Milli Eğitim Bakanlığının son illərdə (2015, 2018, 2020) çap etdirdiyiproqramların məzmunu və quruluşu xarici təcrübədən uğurla bəhrələndiklərini deməyə əsasverir. Məzmun standartlarının “birxətt” – ədəbi növ prinsipi (ədəbi növlərin ön plana çəkilməsi)üzrə müəyyənləşdirilməsi, eləcə də şagirdlərdə bacarıqların siniflər üzrə inkişafının “tədrisvahidləri” əsasında izlənilməsi deyilənləri təsdiq edir. Belə bir yararlanmanın olduğunu proqramtərtibçiləri xüsusi qeyd edirlər: “Müxtəlif ölkələrin son illər ərzində oxşar səbəblər üzündənyenilənən təhsil proqramları təhlil edilib. Eləcə də ölkədə və xaricdə təhsil və təhsil proqramlarıüzərində akademik çalışmalar, araşdırmalar aparılıb”1.Məzmunca zəngin olan bu proqramların müxtəlif illərdə çap olunmuş variantlarında fərq çoxazdır, əsasən, redaktə səciyyəlidir. Proqramda əhatə olunan məsələlər aşağıdakılardır:• Proqramın məqsədləri;• Proqramın perspektivləri (dəyərləndirmə, səriştəlilik);• Şagird nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi;• Proqramın xüsusi məqsədləri;• Proqramdan istifadə zamanı diqqət edilməli olan məsələlər;• Dərsliyin yazılmasında diqqət edilməli olan məsələlər;• Proqramın quruluşu;• Mövzular, standartlar və açıqlamaları;• Tədris vahidi, müddət və məzmun cədvəli. 
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Bu qeyd olunanlarda aşağıdakı məqamlar diqqəti daha çox çəkir:1. Proqramın məqsədləri izah olunarkən ön plana çəkilən ilk məsələ dil və ədəbiyyat fənlərininöyrədilməsində varisliyin gözlənilməsidir. Belə ki məktəbəqədər, ibtidai təhsil, orta təhsil və liseysəviyyələrinin bir-birini tamamlaması vəzifəsi məqsədlərin müəyyənləşdirilməsində vacib hesabedilib.Hər bir səviyyənin şagirdlərin bilik, bacarıq və vərdişlərinin (davranışlarının) inkişafına, birşəxsiyyət kimi formalaşmasına verdiyi töhfə şərh edilib.2. Proqramın perspektivi iki əsas istiqaməti əhatə edir: dəyərləndirmə və səriştəlilik. Bu ikiistiqamət bir-biri ilə sıx bağlı olub təhsilin əsasını təşkil edir. Proqramda deyilir: “Təhsil sistemimizinəsas məqsədi dəyərlərimiz və səriştəliliklə inteqrasiya olunmuş bilik, bacarıq və vərdişlərəyiyələnmiş fərdlər yetişdirməkdir... Dəyərlərimiz xalqımızın milli və mənəvi qaynaqlarındansüzülərək dünəndən bu günə çatmış və gələcəyimizə ötürəcəyimiz irsimizdir. Səriştəlilik isə buirsin həyata və insanlığa qovuşmasını, töhfə verməsini təmin edən fəaliyyət bütövlüyümüzdür”(Səh.5).Proqramda “Dəyərlərimiz” başlığı altında anlayışın mahiyyəti açıqlanmış, “Türkiye YeterliliklerÇerçivesinde” (TYÇ) əksini tapan səkkiz “yetkinlikler” – səriştələr (ana dilində ünsiyyət, xaricidillərdə ünsiyyət, riyazi bacarıq və s.) ayrı-ayrılıqda izah edilib.3. Proqramın “Şagird nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi” bölməsində bizim pedaqojiədəbiyyatımızda da həmişə mübahisə obyekti olan bir məsələyə münasibət bildirilib. Proqramdaəvvəlcə məlum fikir xatırladılır: heç bir insan başqası ilə tamamilə eyni ola bilməz. Ardınca, haqlıolaraq, proqramda əksini tapan “ölçmə və dəyərləndirmənin” “hamı üçün uyğun”, “hamı üçünkeçərli və standart” olması fikrinin insan təbiətinə zidd olduğu diqqətə çatdırılır. Nəticə çıxarılır:“Bu səbəbdən ölçmə və qiymətləndirmə prosesində maksimum müxtəliflik və çeviklik anlayışı iləhərəkət etmək vacibdir”2.Proqram tərtibçilərinin fikrincə, “proqramdan ölçmə və dəyərləndirməyə aid bütün elementləriəhatə etməsini real gözlənti kimi qiymətləndirmək olmaz... Ölçü və qiymətləndirmə təcrübələrinineffektivliyinin təmin edilməsində prioritet kurikulumlardan deyil, müəllimlərdən və pedaqoqlardangözlənir. Bu məqamda orijinallıq və yaradıcılıq müəllimlərdən əsas gözləntidir”3.Bu fikirdə güclü məntiq var. Eyni səviyyəyə aid edilən cavabların arasında da fərqin olması
labüddür. Məhz bu məqamda söz sahibi müəllimin özü olur. Proqram müəllifləri həm də pedaqoqlardan,metodist alimlərdən gözləntinin olduğunu qeyd edirlər. Lakin fikrimcə, bu məqamda əsl sözsahibi birbaşa şagirdlə təmas quran, onun idrak qabiliyyətlərinə bələd olan müəllimdir. Pedaqoji ədəbiyyatımızda, “normativ sənədlərdə” məsələnin məhz bu cəhəti kifayət qədəraydınlaşdırılmayıb, əksər hallarda səviyyədaxili fərqlər diqqətdən kənarda qalıb. 4. “Proqramın xüsusi məqsədləri”adlandırılmış bölməsində əks etdirilənləri ümumi təlim
nəticələri hesab etmək olar. Altı bənddən ibarət olan məqsədlərdə ümumiləşdirmə güclüdür.Bunu aşağıdakı nümunələrdə müşahidə etmək mümkündür:– ədəbiyyatın mahiyyətini və funksiyasını, onun fərd və cəmiyyət üçün əhəmiyyətini dərketmək;– ədəbi mətnlər əsasında türkcənin incəliklərini, türk ədəbiyyatı tarixindəki dəyişiklik vəinkişafı mənimsəmək;– türk ədəbiyyatına aid əsərlərin vasitəsilə milli, mənəvi, əxlaqi, mədəni və ümumbəşəridəyərləri anlamaq və s.
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5. Proqramın tətbiq edilməsi prosesində diqqət edilməli olan məsələlər xüsusi aydınlıqla şərhedilib. Bədii əsərin oxusu, dərk edilməsi və təhlili ilə bağlı həyata keçirilməli olan işlərin mahiyyətiaçıqlanıb, şifahi və yazılı nitqin inkişafı üzrə çalışmaların məzmunu, tətbiqi yolları işıqlandırılıb.Proqramda göstərilir ki, “hər bir şagirdin bir yarımildə şifahi ünsiyyət üzrə ən azı bir təcrübi işdəiştirakı təmin olunmalıdır”4.6. “Dərsliyin yazılmasında diqqət edilməli olan məsələlər” bölməsində əksini tapan tələblərinəksəriyyəti metodika elmimizə, dərsliklərin yazılması təcrübəmizə məlumdur. Məsələn, standartlarındərslikdə bütünlüklə – tam halda reallaşdırılması, məzmun xətləri üzrə aparılan işlərinəlaqələndirilməsi və bu istiqamətdəki tapşırıqların dərslikdə ardıcıl əks etdirilməsi, lüğətinverilməsi, seçilmiş əsərin müəllifi, mətnin götürüldüyü mənbə haqqında qeydlərin edilməsi,yuxarı siniflərdə yazıçının bioqrafiyası və digər əsərləri barədə məlumatın ifadə edilməsi və s. buqəbildəndir.Bölmədə diqqəti çəkən digər bir məsələ tarixi-ədəbi materialların – icmal mövzuların öyrədilməsiilə bağlıdır. Proqramda oxuyuruq: “Kitablardakı mətnləri başa düşmək, təhlil etmək və tənqidişəkildə qiymətləndirmək üçün şagirdlər mətnin növü, yazıçılar, şairlər, ədəbi dövrlər, cərəyanlar,anlayışlar və s. haqqında əhatəli məlumata ehtiyac duyurlar. Mətnin işlənməsini dəstəkləməküçün bu məlumatlar birbaşa dərsliklərdə verilməlidir”5.Bu bölmədə diqqəti cəlb edən başqa bir cəhət dərsliklərə daxil edilən mətnlərin xüsusiyyətləriilə bağlıdır. Başqa sözlə, dərsliyə daxil edilən əsərlər seçilərkən hansı cəhətlərə diqqət yetirməyinvacib olduğu hərtərəfli şərh edilib. Mətnlərdə türk millətinin bölünməz bütünlüyünə, milli, mənəvi,mədəni və əxlaqi dəyərlərinə zidd elementlər olmamalıdır. Dərsliklərdə, həmçinin bölücü, siyasivə ideoloji ifadələrə yer verilməməlidir. Mətnlər dərsin məqsədini, standartlarını gerçəkləşdirənxüsusiyyətlərə malik olmalı, şagirdlərin yaş və bilik səviyyəsinə uyğun gəlməlidir və s. 7. Proqramın quruluşu haqqında verilən məlumat yığcam olsa da, bütün zəruri məsələləriəhatə edib. Proqramda oxuyuruq: “Türk dili və Ədəbiyyatı fənni standartları “Oxuma”, “Yazma” və“Şifahi ünsiyyət” olmaqla üç ana başlıq altında toplanmışdır. Təhsil proqramı növyönlü olduğuüçün “Oxuma” bölümündəki standartlar “Şeir”, “Təhkiyə xarakterli ədəbi mətnlər”, “Dramaturgiya”və “Məlumatlandırıcı mətnlər” olmaqla qruplaşdırılmışdır. Şifahi nitq standartları isə “Danışma”və “Dinləmə” şəklində iki ana başlığa ayrılmışdır”6.Proqramın quruluşunda bizim üçün maraqlı olan “Vahid, müddət və məzmun cədvəli”dir.Cədvəldə əks olunan məzmun “Oxuma”, “Yazma” və “Şifahi ünsiyyət” olmaqla üç sütunda əksetdirilib. “Oxuma” sütununda üzərində işlənməli mövzular və onlarla bağlı açıqlamalar verilib. Busütunda üzərində dayanılan mövzu və mətnlərin mənimsənilməsində “oxuma standartlarından”istifadə ediləcəyi qeyd edilib. Digər – “Yazma” və “Şifahi ünsiyyət” sütunlarında isə “Oxuma” sütunundakı mövzu və mətnlərləbağlılıq gözlənilib.8. Növbəti bölmə “Mövzu, standart və açıqlamaları” adlanır. Proqramda ilk məzmun xətti kimi(orijinalda “ana başlıq” adlanır) qeyd edilən “Oxuma”nın birinci ədəbi növü lirika (şeir) qeydedilib. Bu bölmədə əks etdirilən on üç standart lirik şeirin mahiyyəti, xüsusiyyətləri nəzərəalınmaqla müəyyənləşdirilib:– Mətndəki söz və söz qruplarının mənasının aydınlaşdırılması; – Şeirin mövzusunun müəyyənləşdirilməsi;– Şeirdə ahəng yaradan elementlərin müəyyənləşdirilməsi;
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– Şeirin vəzninin və növünün müəyyənləşdirilməsi;– Şeirdəki məcazların müəyyənləşdirilməsi, mənaya verdiyi töhfənin dəyərləndirilməsi və s.İkinci – “Təhkiyə xarakterli ədəbi mətnlər” bölməsində on altı standart verilib. Standartlardabədii mətnlərin (nəsr əsərlərinin) xüsusiyyətləri diqqət mərkəzində saxlanılıb:– Mətndəki konfliktlərin müəyyənləşdirilməsi;– Mətndəki zaman və məkanın xüsusiyyətlərinin müəyyənləşdirilməsi;– Mətnin növünün, tarixi dövrlə əlaqəsinin müəyyənləşdirilməsi;– Mətnin üslub xüsusiyyətlərinin müəyyənləşdirilməsi;– Mətnlə bağlı yozum və s.Proqramda, həmçinin digər ədəbi növ (dramaturgiya), məlumatlandırıcı mətnlər, “Yazma”,“Şifahi ünsiyyət” üzrə müəyyənləşdirilən standartlar əhatə edilib. Sənəddə növbəti bölmə “Vahid, müddət, məzmun cədvəlləri” adlanır. Bu cədvəllər şagirdlərinhər üç məzmun xətti üzrə icra edəcəkləri işləri əhatə etməklə yanaşı, onların bacarıqlarınınsiniflər üzrə inkişafını izləmək üçün də nəzərdə tutulub. Bir nümunəyə nəzər salaq:
Tədris vahidi: roman—————————————————————————————————————————
Tədris vahidinin müddəti: 5 həftə—————————————————————————————————————————
Oxuma Yazma Şifahi ünsiyyət—————————————————————————————————————————1. Cümhuriyyət dönəmi türk • Şagirdlərə təhkiyəçini • Hazırlanmış ədəbiyyatından iki roman nümunəsi. dəyişməklə romandan mətnlərin • Roman və roman növləri haqqında bir parçanın təsvirini mərhələləri əsaslı bilik mənimsənilir. yazmaq təklif edilir. qısaca açıqlanır.• Romanı hekayədən fərqləndirən Təsvirin və təhkiyəçinin cəhətlərin üzərində dayanılır. dəyişdirilməsinin romanın • Dünya ədəbiyyatından bir roman məzmununa və təsvirə nümunəsinə yer verilir və bu nümunə təsiri dəyərləndirilir.təhlil olunan digər mətnlərlə qarşılaşdırılır.—————————————————————————————————————————Beləliklə, bizdə adlandırıldığı kimi desək, məzmun xətlərinin qarşılıqlı əlaqədə tətbiqi təminedilmiş olur. Sənədin “Vahid, müddət, məzmun cədvəlləri” adlandırılan bu bölməsi şagirdlərininkişafının izlənməsi baxımından da qiymətli vasitədir. Artıq qeyd olunduğu kimi, bütövlükdə proqram və xüsusən bu cədvəl xarici təcrübəninöyrənilməsi sayəsində ərsəyə gəlib. Bunu ABŞ-də dövlət məktəbləri üçün hazırlanmış kurikulumsənədləri ilə müqayisədə aydın görmək mümkündür:—————————————————————————————————————————
Məzmun: İngilis dili Sinif: 9—————————————————————————————————————————Vahid plan başlığı Vahid 3: Dram. “Romeo və Cülyetta” və dəlilli (arqumentli) yazı.—————————————————————————————————————————İcmal/ Məntiq—————————————————————————————————————————Şekspirin ən məşhur pyeslərindən olan “Romeo və Cülyetta” faciəsini oxuyun. Bir-birinizlə əməkdaşlıq edəcək, pyes boyu münaqişələri müzakirə edəcəksiniz.—————————————————————————————————————————
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—————————————————————————————————————————Standartların nömrəsi və təsviri.—————————————————————————————————————————Oxu üçün standartlar.—————————————————————————————————————————
RL.9-10.1. Güclü və hərtərəfli mətn sübutlarına istinad edin, mətndə açıq şəkildə deyilənlərintəhlilini dəstəkləmək üçün müvafiq əlaqələr yaradın, mətndən çıxarılan nəticələri, o cümlədənmətnin hansı məqamda qeyri-müəyyənlik ifadə etdiyini müəyyən edin.—————————————————————————————————————————
RL.9-10.2. Mətnin mövzusunu və ya əsas ideyasını müəyyənləşdirin, hadisələrin inkişafını,qarşılıqlı əlaqələrini, mətnin obyektiv xülasəsini təqdim edin.—————————————————————————————————————————
RL.9-10.3. Çoxsaylı və ziddiyyətli motivli mürəkkəb personajların mətn boyu necə inkişafetdiyini və qarşılıqlı əlaqələrini təhlil edin.—————————————————————————————————————————
RL.9-10.4. Məcazi və rəmzi mənalar daxil olmaqla, söz və ifadələrin kontekstdəki mənalarınımüəyyənləşdirin; spesifik söz seçimlərinin məna və tona təsirini təhlil edin. —————————————————————————————————————————
RL.9-10.5. Müəllifin mətni necə qurduğunu, onun daxilində hadisələri nə cür əlaqələndirdiyini(məsələn, paralel süjetlər) və manipulyasiya ilə bağlı seçimlərini təhlil edin.—————————————————————————————————————————
RL.9-10.6. ABŞ-də yaranmayan bir bədii əsərdə əks olunan müəyyən baxışı və ya mədənitəcrübəni təhlil edin, müvafiq rəsm çəkin. —————————————————————————————————————————
RL.9-10.7. Müəllifin müəyyən mənbədəki mövzulara (məsələn, mifologiya, İncil) necə yanaşmasınıtəhlil edin. —————————————————————————————————————————
RL.9-10.8. 9-cu sinfin sonunda hekayə, dram və şeirlər daxil olmaqla ədəbiyyat nümunələrinioxuyun və dərk etməyə çalışın.—————————————————————————————————————————

(9, 10, 11 and 12 th. Grade Curriculum. 2017.)Bu nümunədən də göründüyü kimi, bir sıra xarici ölkələrin “ədəbi növ” prinsipi əsasındahazırlanmış proqramları ilə müqayisədə Türkiyə dövlət proqramlarının quruluşu daha aydındır.Nəinki quruluşu, həm də məzmunu məntiqli və konkretdir. İstər İngiltərədə, istərsə də ABŞ-dəson illər çap olunmuş proqramlarda əks olunmuş standartlar çoxtələbli olub, metodik tövsiyətəsiri bağışlayır. Qəribədir ki, dərsliklərində şagirdlərə təklif edilən tapşırıqlar, az qala standartlarıntəkrarıdır. Bu tip standartların tətbiq olunduğu dərsdə şagird nailiyyətlərinin necə qiymətləndirildiyisuallar doğurur. Çünki bir standartda 2, hətta 3, 4, 5 fəaliyyət ifadə olunub. ABŞ-də çap olunmuş proqramda “Oxuma” məzmun xəttinə aid aşağıdakı standartlar budeyilənləri təsdiq edir: 
RL.11-12.1. Güclü və hərtərəfli mətn sübutlarına istinad edin, mətndə açıq şəkildə deyilənlərintəhlilini dəstəkləmək üçün müvafiq əlaqələr yaradın, mətndən çıxarılan nəticələri, o cümlədənmətnin hansı məqamda qeyri-müəyyənlik ifadə etdiyini müəyyən edin.
RL.11-12.2. Mətnin iki və ya daha çox mövzusunu, mərkəzi ideyasını müəyyənləşdirin,hadisələrin inkişafını, qarşılıqlı əlaqələrini, mətnin obyektiv xülasəsini təqdim edin.
RL.11-12.3. Hekayənin və ya dramın elementlərini necə inkişaf etdirmək və əlaqələndirməkləbağlı müəllif seçiminin təsirini təhlil edin (məsələn, burada hekayə necə yaradılır, hadisələr necəsıralanır, personajlar necə təqdim olunur və inkişaf etdirilir).
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“Yazı” məzmun xəttinin standartları da təxminən bu məzmundadır:
W.11-12.1. Mühüm mövzuların və ya mətnlərin təhlili zamanı iddiaları dəstəkləmək üçünetibarlı əsaslandırmadan istifadə etməklə arqumentlər yazın.
W.11-12.2. Mürəkkəb ideyaları, anlayışları və məlumatları aydın, dəqiq şəkildə araşdırmaq vəçatdırmaq üçün məlumatlandırıcı/izahedici mətnlər yazın.
W.11-12.3. Effektiv texnikadan, düzgün seçilmiş faktlardan və əhatəli məlumatlardan istifadəetməklə hadisələrin inkişafını əks etdirən hekayələr yazın. Müxtəlif ölkələrdə yaradılmış kurikulum sənədlərində fərqlərin olması təbiidir və bu, belə dəolmalıdır. Bu, fərqli ölkələrdə mövcud olan təlim-tədris prosesinin, eləcə də bütövlükdə təhsilsisteminin mahiyyətindən, məzmun və məqsədlərindən irəli gələn məsələdir. İngilis dilində olankurikulum sənədlərində oxucunun diqqətini daha çox cəlb edən standartların xüsusi qayğı vədiqqətlə hazırlanmasıdır. Oxucunu heyrətləndirən standartların mükəmməl olması, elmi-nəzərivə metodik baxımdan keyfiyyətli hazırlanmasıdır. Onların hər birində şagirdlərin dərin bilik vəzəruri bacarıqlara yiyələnməsi ön plana çəkilib. Etiraf edilməlidir ki, ayrı-ayrı siniflər üzrəmüəyyənləşdirilmiş standartların böyük bir qismi bizim müvafiq siniflərin standartları iləmüqayisədə daha yüksək səviyyəli bilik və bacarıqların mənimsənilməsini (bunu yuxarıdakınümunələrdə müşahidə etmək mümkündür) tələb edir. Məsələn, 8-9-cu siniflərin proqramlarındaəks olunmuş standartlarda əsərin bədii xüsusiyyətlərinin, xüsusən yazıçı sənətkarlığınınöyrənilməsinin elə incəlikləri üzərində dayanılır ki, bunlar bizdə heç yuxarı siniflərdə də həyatakeçirilmir. Odur ki, qeyd etdiyimiz kimi, bu baxımdan mövcud proqramla bağlı təkmilləşmə, xüsusənyenilənmə istiqamətində işlərin reallaşdırılmasına ehtiyac vardır. 
I. Proqramın təcrübədə özünü doğrultmuş müsbət cəhətlərini aşağıdakı şəkildə ümumiləşdirmək

olar: – məzmun standartları ədəbiyyat fənninin məzmun, məqsəd və vəzifələrinin reallaşdırılmasıbaxımından, əsasən, qənaətbəxşdir;– mənimsənilməsi çətinlik yaradan standartlar, eləcə də elmi-nəzəri anlayışlar, demək olar ki,yoxdur.– məzmun standartları təlimdə davamlılığın təmin olunmasına müsbət təsir edib; – ədəbi-nəzəri anlayışların sistemli mənimsənilməsinə imkan yaradıb;– məzmun standartlarının ümumtəhsil məktəblərində çalışan müəllimlər tərəfindən öyrənilməsivə tətbiqində ciddi çətinliklər müşayiət olunmayıb;– standartların dərsliklərdə reallaşdırılması prosesində çətinlik yaranmayıb.– məzmun standartları fəndaxili inteqrasiyanın gerçəkləşdirilməsinə geniş imkan verib, bu,standartlararası əlaqələr sayəsində mümkün olub.
II. Məktəb təcrübəsinin öyrənilməsi, xarici ölkələrdə 2012-ci ildən sonra çap olunan təhsil

proqramlarının araşdırılması, “Ədəbiyyat” dərsliklərinin hazırlanması prosesində yaranan situasiyalar
proqramda bir sıra çatışmazlığın və qüsurların aşkara çıxarılmasına imkan verib. Onlar, əsasən,
aşağıdakılardır:– şagirdlərdə oxu bacarığının inkişaf etdirilməsi ilə bağlı ayrıca standartların olmaması(proqramda ifadəli oxu üzrə əks etdirilmiş standart bu vəzifənin reallaşdırılması üçünkifayət deyil);– bədii əsərin məzmununun öyrənilməsi və bununla bağlı bacarıqların formalaşdırılmasıüzrə standartların kifayət qədər olmaması (tanış olmayan sözlərin, bədii təsvir və ifadəvasitələrinin müəyyənləşdirilməsi, məzmunun nağıl edilməsi, janrın fərqləndirilməsi üzrəstandartlar – 1.1.1.; 1.1.3.; 1.1.4.; 1.1.5. – kifayət deyil);
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– bədii əsərin təhlili və bununla bağlı zəruri bacarıqların yaradılması üzrə standartlarda
ədəbi növ və janrların özəlliklərinin kifayət qədər nəzərə alınmaması;– yuxarı siniflərdə (X-XI) tərcümeyi-hal materiallarının, yazıçının yaradıcılığı haqqında ümumi
məlumatın və icmal mövzuların mənimsənilməsini nəzərdə tutan konkret standartlarınproqrama daxil edilməməsi (bu, tərtibçilərin istəyindən asılı olmayıb);– şagirdlərdə şifahi nitqin inkişafı üzrə müəyyənləşdirilən standartlarda monoloji və dialoji
nitq, xüsusən ünsiyyət bacarıqları qədərincə nəzərə alınmayıb; – şagirdlərdə yazılı nitq bacarıqlarının formalaşdırılması üzrə standartlarda:a) yazıya hazırlıq işlərinin aparılması;b) yazının komponentləri və aralarındakı əlaqələr;c) növ müxtəlifliyi – publisistik, məlumat xarakterli və s.; d) hazırladığı yazını məktəblilərin nəzərdən keçirib düzəliş aparmaları və s. nəzərəalınmayıb;– bəzi ədəbi-nəzəri anlayışlar (romantizm, realizm) yuxarı siniflərin (X-XI) standartlarındanəzərə alınmayıb (bu, tərtibçilərin istəyindən asılı olmayıb); Obyektivlik baxımından xatırladaq ki, bu çatışmazlıq və qüsurlar dərsliklərdə aradan qaldırılıb. Bütün bu deyilənlər təhsil proqramının təkmilləşdirilməsində nəzərə alınmalı olan məsələlərbarədə fikir deməyə imkan yaradır. Onlar aşağıdakılardır:

I. Hazırlanan proqramda məzmun və şagirdlərdə formalaşdırılmalı olan bacarıqlar üzrə
aşağıdakı yeniliklərin həyata keçirilməsi (iş prosesində dəyişikliklərin olacağı şəksizdir)
məqsədəuyğundur:– Məzmun xəttinin sayca çoxaldılmasını faydalı hesab etmirik. Bu, sənəddə mürəkkəblikyaradır. Kurikulumun ilk variantında (2010-cu ildə) aşağıdakı məzmun xətləri üzrə standartlarhazırlanıb: 1) Ədəbiyyat və həyat həqiqətləri.2) Ədəbi-nəzəri anlayışlar.3) Şifahi nitq.4) Yazılı nitq.5) Ünsiyyət.Məlum oldu ki, ədəbi-nəzəri anlayışların məzmun xətti kimi müstəqil verilməsi bədii əsərlərləonların əlaqələrinin təsəvvür edilməsinə mane olur, təlim prosesində çətinlik yaradır. Məsələbundadır ki, nəzəri anlayışlar birbaşa bədii əsərlərlə bağlı mənimsədilir. Məsələn, hekayə tədrisolunursa, dərhal hekayə janrı barədə nəzəri məlumat verilir, mənimsənilir və ardıcıl olaraqbacarıqların formalaşdırılması həyata keçirilir. Digər anlayışlar da bunun kimi təqdim olunur. Xarici təcrübədən yararlanmalıyıq: məzmun xətləri nitq inkişafı və kommunikativ bacarıqlarınmühüm komponenti olan ünsiyyət diqqət mərkəzində saxlanılmaqla müəyyənləşdirilməlidir. Yeri gəlmişkən, tanış olduğumuz xarici proqram nümunələrində nə məzmun xətti, nə də əsas
standart anlayışı var. Bu nümunələrdə “Oxu” başlığına rast gəlinir, ardınca ədəbi növlərin adı –lirika (poem), nəsr (prose), dramaturgiya (dramaturgy) yazılır, hər birinin spesifikliyi nəzərəalınıb standartlar təklif edilir.Bədii əsərin öyrənilməsinin üç mərhələsi (oxu, məzmun üzrə iş, təhlil) vahid prosesin tərkibhissələridir. Onları ayırmaq pərakəndəliyə səbəb olar. Hər biri üçün ayrıca əsas və altstandartlarmüəyyənləşdirib vahid məzmun xəttinin komponentləri kimi əks etdirmək doğru elmi yanaşmahesab olunur.Hansı yeni standartların hazırlanmasına zərurət vardır?1) Oxu bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi üzrə yeni standartların müəyyənləşdirilməsi vacibdir.
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Bu standartlarda:a) janr xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması;b) anlayaraq oxumağın reallaşması; c) ilkin oxunun yaratdığı təəssüratın aşkara çıxarılması və dəyərləndirilməsi; d) yozum fəaliyyətinin gerçəkləşdirilməsi və s. əksini tapmalıdır.2) Bədii əsərlərin məzmununun öyrənilməsi üzrə bacarıqların inkişaf etdirilməsini etibarlıtəmin edən yeni standartların müəyyənləşdirilməsinə ehtiyac yaranıb. Bu standartlarda aşağıdakıtələblərin nəzərə alınması faydalıdır: 
a) Lirik şeirlərdə (lirikada):– lirik qəhrəmanın hiss-həyəcanının başa düşülməsi; – ahəng yaradan vasitələrin müəyyən edilməsi;– janrın xüsusiyyətlərinin müəyyən edilməsi;– yozum fəaliyyətinin təmin edilməsi.
b) Epik əsərlərdə:– əsas və yardımçı hadisələrin müəyyənləşdirilməsi; – hadisələrin səbəb-nəticə əlaqələrinin aydınlaşdırılması; – zaman və məkan xüsusiyyətlərinin müəyyən edilməsi; – ədəbi qəhrəmanların hadisələrdə mövqeyi; – janrın xüsusiyyətləri;– yozum fəaliyyətinin reallaşdırılması.
c) Dramatik əsərlərdə:– ideyanın aydınlaşdırılmasında əhəmiyyətli olan səhnə və epizodların müəyyənləşdirilməsi; – personajların nitq–danışıq xüsusiyyətlərinin aydınlaşdırılması; – monoloq və dialoqların obrazların başa düşülməsində rolu. 3) Bədii əsərlərin təhlili mərhələsində də bacarıqların inkişaf etdirilməsi məqsədilə yenistandartların müəyyənləşdirilməsinə ehtiyac duyulur.
a) Lirik şeirlərin təhlilində:– lirik qəhrəmanın hiss-həyəcanlarının dəyərləndirilməsi; – əsərdə əksini tapmış başlıca mətləblərin dəyərləndirilməsi (yozum fəaliyyətinin təşkilinəzərə alınmaqla). 
b) Epik əsərlərin təhlilində:– obrazlarının təhlilində əhəmiyyətli olan hadisələrin dəyərləndirilməsi; – əsərdə zaman və məkanın rolunun aydınlaşdırılması; – bədii əsərlərin müqayisəli təhlili;– yozum fəaliyyətinin təşkili.
c) Dramatik əsərlərin təhlilində:– ideyanın aydınlaşdırılmasında əhəmiyyətli olan səhnələrin, epizodların dəyərləndirilməsi;– növ baxımından müqayisələrin aparılması. – yozum fəaliyyətinin təşkili.4) Şagirdlərdə şifahi nitq bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi üçün:
a) çıxışa uyğun təqdimatın hazırlanması;– təqdimatın məzmununun, hissələrinin arasında əlaqələrin nəzərə alınması;– mühüm məqamları qabarıq çatdıran söz və ifadələrin çıxışda işlədilməsi;– təqdimat prosesində ünsiyyətin yaradılması.
b) şagirdlərdə yazılı nitq bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi üçün:– yazının növünə uyğun olaraq oxu və araşdırmanın aparılması;– plan tərtibi;– yazının növünə uyğun dil və üslub xüsusiyyətləri əsasında icra edilməsi;
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– yazının aydınlıq, ardıcıllıq, söz seçimi baxımından nəzərdən keçirilib, düzəliş edilməsi;– publisistik və məlumat xarakterli yazının (məruzə, referat və s.) hissələri arasında əlaqəninyaradılması.Deyilənlərdən aydınlaşır ki, ədəbiyyat fənninin məqsədinə, məzmun və vəzifələrinə cavabverən modelin seçilməsinə diqqət yetirmək lazımdır. Bu modelin forması fərqli olacaq və məzmunatəsir edəcək. Xüsusən tədris vahidi cədvəlinin bizdə tətbiqi vacibdir. Çünki yuxarı siniflərə keçdikcəşagirdlərdə bacarıqların inkişafını həmin cədvəldə daha effektli şəkildə əks etdirmək mümkünolur. Bununla da standartlarda siniflər üzrə fərq yaratmaq üçün formal dəyişiklikdən yaxaqurtarmaq imkanı yaranacaqdır.Xarici nümunələrdəki standartlardan bütövlükdə istifadə etmək mümkün deyil. Bunun əsassəbəbi, qeyd edildiyi kimi, bizdə və onlarda təlimlə bağlı fərqli yanaşmanın, fərqli metodologiyanınmövcud olmasıdır. Məsələnin digər tərəfi də var: onlarda ibtidai təhsil pilləsində reallaşdırılanstandartlar yuxarı siniflərdə dərinləşdirilmiş şəkildə tətbiq edilir. Məhz buna görə də xariciproqramların yuxarı siniflər üçün standartlarından yararlanmaq bizim üçün ciddi fəsadlar törədəbilər. Belə standartların yalnız ayrı-ayrı tələblərinin öyrənilməsi və onlardan yararlanmaqməqsədəuyğundur.Avropa ölkələrinin IX-XII sinifləri üçün proqramlarına daxil edilmiş standartlarda diqqəti dahaçox iki cəhət cəlb edir: a) Bədii sənətkarlıq məsələlərinin öyrənilməsinə və dəyərləndirilməsinə geniş yer verilir;b) Şagirdlərin müstəqil fəaliyyətinin ardıcıl, sistemli təşkili nəzərdə tutulur.Bu təhsil proqramlarında yazıçı sənətkarlığının elə incə cəhətlərinin araşdırılması vəqiymətləndirilməsi tələb olunur ki, həmin məsələlərə (“Hekayəni yaratmaq üçün yazıçı özünəqədərkitəcrübədən necə istifadə edib?” və s.) bizdə filologiya fakültələrinin birinci, ikinci kurslarındadiqqət yetirilir. Görünür, bu, aşağı siniflərdə aparılmış işlərin zəminində gerçəkləşdirilir və eləbuna görə də təhsilalanlar çətinlik çəkmirlər. Xarici təcrübənin öyrənilməsindən aydınlaşır ki, ədəbiyyatın bir fənn kimi tədrisi fərqlimərhələlərlə gerçəkləşdirilir. Bir sıra ölkələrdə ədəbiyyat müstəqil fənn kimi 9-cu sinifdən tədrisedilir. Lakin bu məqamda “müstəqil fənn” ifadəsini şərti olaraq başa düşmək lazımdır. Hətta beləolanda da həftədə bir, yaxud iki saat dil qaydalarının öyrənilməsinə ayrılır. Bir çox BeynəlxalqMəktəblərdə ədəbiyyat fənni müstəqil fənn kimi 6-cı, yaxud 7-ci siniflərdən başlayaraq tədrisedilir. Bütün bunlar fənnin məzmununa və deməli, tətbiq edilən standartların tələblərinə də cidditəsir edir. Deyilənlərdən aydınlaşır ki, xarici proqramların standartlarının öyrənilməsində buxüsusiyyətlərin nəzərə alınması zəruridir. Nəhayət, xarici proqramlarda müşahidə edilən bir cəhətə diqqəti cəlb etmək istəyirəm.İngilisdilli ədəbiyyat fənn proqramlarında ədəbi qəhrəmanların səciyyəvi xüsusiyyətlərininqavranılmasına və dəyərləndirilməsinə kifayət qədər diqqət yetirilmir. Təhlil, əsasən, bütövlükdəbədii əsərin fonunda aparılır. Bizim ədəbiyyatşünaslığımızın mövqeyi belədir ki, bədii əsərin,yazıçı mövqeyinin, bir sözlə: ideyanın başa düşülməsində və dəyərləndirilməsində obrazın –ədəbi qəhrəmanın təhlilinin müstəsna rolu vardır. Çünki obraz müəllif fikrinin bilavasitə ifadəçisidir.Məhz buna görə də, filoloji və metodik ədəbiyyatımızda bu məsələyə xüsusi diqqət yetirilir.Nəzərdən keçirilən xarici proqram nümunələrində lirik qəhrəmanın hiss-həyəcanının, ovqatının,düşüncələrinin qavranılması və dəyərləndirilməsinə çox az diqqət yetirilir. Halbuki lirik şeirlərintədrisində başlıca diqqət məhz bu istiqamətə yönləndirilməlidir. Həmin proqramlarda çox seyrəkşəkildə “təhsilalan müəllifin hisslərini anlayır” kimi ümumi tələblərə rast gəlmək mümkündür.Bütün bu deyilənlər belə bir qənaətə gəlməyə əsas verir ki, mühüm təhsil sənədinin –kurikulumun səmərəli hazırlanmasında xarici ədəbiyyatın öyrənilməsi əhəmiyyətli olsa da,məktəblərimizdə toplanmış təcrübənin, ənənə və pedaqoji tədqiqatlarımızın nəticələrinin nəzərəalınması daha vacibdir.
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Məqalədə araşdırılan elmi mənbələrdə təlimin təşkili forması anlayışı
ilə bağlı interpretasiyalarda fikir müxtəlifliyinin mövcudluğuna diqqət
yönəldilir və bildirilir ki, ümumtəhsil məktəblərində təlim-tərbiyə işinin
əsas təşkili formasının dərs olduğunu təlim praktikası təsdiq edib.
Həmçinin göstərilir ki, tam sistem olan təlim prosesinin idarə
olunmasının səmərəliliyi onun məzmun və forması arasında düzgün
nisbətin tapılmasından asılıdır. Tədqiqat işində vurğulanır ki, dərsin
metodik altstrukturunun xarakteri yalnız onun ümumi didaktik struk-
turunun məzmunundan asılı deyildir. Didaktik struktur təlimin və müasir
dərsin təşkilinin əsas mərhələlərini əks etdirir. Didaktik və metodik
strukturlar arasındakı bağlayıcı həlqələr dərsin daxili məntiqi-psixoloji
altstrukturlarına xidmət edir. Dərsin daxili altstrukturu isə tədris-idrak
prosesini əks etdirən elementlərdən ibarətdir. Məqalədə göstərilir ki,
qabaqcıl təcrübəyə malik müəllimlər təlim materialını bütün
komponentlər üzrə, həm də bunları məntiqi, psixoloji, tərbiyəvi və di-
daktik aspektdən hərtərəfli təhlil edir və bunun əsasında şagirdin
fəaliyyətində analitik və evristik növlərin nisbətini müəyyənləşdirir.
İdarəetmənin metodik strukturu da məhz bu zəmin əsasında müəyyən
edilir.
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The article draws attention to the existence of a diversity of opinions
in the interpretations related to the concept of the form of organization
of training in scientific sources (researched by us) and states that
training practice has confirmed that the lesson is the main form of
training and education in general education schools. It is also stated
that the efficiency of managing the training process, as a complete
system, depends on finding the correct balance between its content
and form. The research work emphasizes that the nature of the
methodological substructure of the lesson does not depend only on
the content of its general didactic structure. The didactic structure
reflects the main stages of training and the organization of a modern
lesson. The connecting links between didactic and methodological
structures serve the internal logical-psychological substructures of
the lesson. The internal substructure of the lesson consists of elements
that reflect the teaching-cognitive process. Experienced teachers
analyze training materials across all components, as well as from the
logical, psychological, educational, and didactic aspects. Based on
this analysis, they determine the proportion of analytical and heuristic
types in the student’s activities. The methodological structure of
management is also determined precisely on this basis.
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Tədqiqat mövzusunun aktuallığıHəm elmi mənbələrin araşdırmasından, həmdə pedaqoji təcrübədən bəlli olur ki, təlim-tərbiyənin əsas təşkilat forması kimi dərsinardı-arası kəsilmədən təkmilləşdirilməsi təxi-rəsalınmaz, həmişəyaşar problemdir. Çağdaşzamanımızda IV sənaye inqilabının çağırışlarınamüvafiq təhsilin həyata keçirilmə yolu kimidərk edilən təlim prosesi şagirdmərkəzli (təh-silalanmərkəzli) olmalıdır. Bu tələbin reallaşmasıüçün təlim prosesində təhsilalanın digər birsıra şərtlərlə yanaşı analitik və evristik fəaliyyətinoptimal münasibətləri tənzimlənməlidir. Təlimprosesində belə bir mühitin mövcudluğu onuntəşkilat formasının altstrukturlarının (xarici vədaxili strukturların) məntiqi bağlılığından, hərbir altstrukturun elementlərinin seçilməsindənvə bu elementlərin funksiyalarının reallaşmasəviyyəsindən asılıdır. Söylənilənlərə rəğməniddia edirik ki, “Təlim praktikasında dərsinmetodik strukturunun şagirdlərin analitik vəevristik fəaliyyətlərinin nisbəti baxımındankonkretləşdirilməsi” IV sənaye inqilabının ça-ğırışlarına müvafiq təhsilin həyata keçirilməyolu kimi dərk edilən şagirdmərkəzli (təhsil-alanmərkəzli) təlim prosesinin formalaşdırılmasıprobleminin həllinə yönələn aktual tədqiqatməsələsidir.
Tədqiqatın metodoloji əsası Tədqiqatın aparılması prosesində L.Berta-lanfinin “Sistem təhlili ideyasından” (Mirzəcan-zadə, 1990) bəhrələnib, dialektikanın mühümqolu kimi formalaşaraq onun alternativi səviy-yəsinə yüksələn “Sistem-struktur yanaşma”dan,elmi idrakın empirik-nəzəri və nəzəri me-todlarından, elmi idrakın formalarının daxiliəlaqələrindən, müxtəlif pedaqoji və psixolojiaraşdırma ümumiləşmələrindən metodolojiəsas kimi istifadə olunub.
Tədqiqat üzrə əldə olunmuş materialların 
interpretasiyası Elmi mənbələrdə (tərəfimizdən araşdırılan)təlimin təşkili forması anlayışı ilə bağlı inter-pretasiyalarda fikir müxtəlifliyi mövcuddur.

Lakin təlimin təşkili formasına bu prosesinkomponenti kimi baxılmasına qarşı çıxan yoxdur.Bizim subyektiv anlamımıza görə, “təlimin(inkişaf və dəyişmə prosesinin – təhsilin həyatakeçirilmə yolunun) təşkilat formasını onunməzmununun mövcudluq üsulu, məzmununmövcud olmasını mümkün edən öz daxilitəşəkkülü, quruluşu” kimi dərk etmək lazımdır.Tam sistem olan təlim prosesinin idarəolunmasının səmərəliliyi onun məzmun vəforması arasında düzgün nisbətin tapılmasındanasılıdır.Təlim praktikası təsdiq edib ki, ümumtəhsilməktəblərində təlim–tərbiyə işinin əsas təşkilatforması dərsdir (İbrahimov, 1998). Dərs haq-qında ayrı-ayrı müəlliflər maraqlı fikirlər irəlisürürlər. Məsələn, M.İ.Maxmutovun fikrincə,dərs təlimin elə əsas hərəki formasıdır ki,təlimin məzmunu, prinsip və metodları təminolunur, müəllim tərəfindən müəyyən vaxtçərçivəsində planlaşdırılır və tənzim edilir,müəllim-şagird münasibətlərinin məcmusu kimimeydana çıxır (Makhmutov, 1972). M.N.Skatkinqeyd edirdi ki, “... dərs pedaqoji prosesin bu vəya digər dərəcədə bitmiş bir parçası, yaxudhüceyrəsidir” (Skatkin, 1966). B.A.Əhmədovyazırdı: “Müəllimin dərs ili üçün sabit tərkiblişagird qrupunun kollektiv idrak fəaliyyətinə(və həyata düzgün münasibətinin formalaş-dırılması prosesinə) konkret rejim üzrə (həmdə kollektivin hər bir üzvünün fərdi xüsu-siyyətlərini nəzərə almaqla) bilavasitə rəhbərliketməsinə dərs deyilir” (Əhmədov, Rzayev, 1983).A.O.Mehrabov da prof. B.A.Bəşirovun fikrinəoxşar şəkildə yazır ki, dərs müasir pedaqogikanınmühüm anlayışlarından biri kimi istifadəolunmaqdadır. Hələ də onun müəllimin rəhbərliyialtında cədvəl üzrə, müəyyən olunmuş şagirdkontingenti ilə vaxt çərçivəsində keçirilməsipedaqoji tələb kimi öz qüvvəsini saxlayır... Stan-dart dərsin parametrləri kimi onları yerinəyetirirlər (Mehrabov, 2010).Təlimin əsas təşkilat forması sayılan dərsxeyli uzun tarixə malikdir. Professor A.N.Abbasovyazır ki, məktəbin inkişaf tarixində müxtəliftəlim sistemləri mövcud olub. Həmin sistemlərdəayrı-ayrı təşkilat formalarına: təlimin fərdi-qrup formasına (orta əsr məktəblərində),
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qarşılıqlı şəkildə bir-birinə təlim verməkformasına (İngiltərədə Bell-lankaster sistemi),təhsilalanların qabiliyyətlərinə görə fərdiləş-dirilmiş təlim formasına (Manheym), briqada-laborator formasına (Dalton planının şəklidəyişdirilmiş forması, XX əsrin 20-ci illərində,sovet məktəblərində tətbiq olunub) sinif-dərsformasına (350 ildən çoxdur ki, inkişafdadır)yer ayrılıb. Təlimin məqsədi, məzmun və me-todları onun təşkilat formasında qarşılıqlı əlaqəşəraitində təzahür edir... Təlimin təşkilininmüxtəlif formalarının meydana gəlməsi, inkişafı,təkmilləşdirilməsi və tədricən bəzilərinin sıradançıxması inkişaf edən cəmiyyətin tələbləri, eh-tiyacları ilə bağlı olub (Abbasov, Məmmədzadə,Məmmədli, 2021). B.A.Əhmədov, A.Q.Rzayev bu xüsusda yazır-dılar: “Məlumdur ki, sinif-dərs sistemini nəzəricəhətdən əsaslandıran Y.A.Komenski olub.İ.F.Herbart dərsin belə bir vahid (standart) sxe-mini hazırlayıb: yeni materialın izahı (“aydınlıqmərhələsi”), yeni biliklə köhnə bilik arasındaəlaqənin yaradılması (“assosiasiya mərhələsi”),biliyin yekunlaşdırılması (“sistemləşdirməmərhələsi”) və çalışmalar (“metod mərhələsi”).A.Disterveq dərsdə təfəkkürün inkişafını önplana çəkməyi, K.D.Uşinski dərsdə bilik verməkləşagird şəxsiyyətinin inkişaf etdirilməsini vəh-dətdə götürməyi tələb edirdi. Beləliklə, dərstarix boyu müəyyən inkişaf mərhələsi keçib vəhər cür sınaqdan çıxaraq özünü doğrulda bilib”(Əhmədov, Rzayev, 1983).Azərbaycanda Təhsil sahəsində İslahat Proq-ramında müəyyən olunmuş təhsilin demokra-tikləşdirilməsi çağırışı istər-istəməz dərs anla-yışına da yenidən baxılmasını, onun humanistvə demokratik prinsiplərə tabe olan müasirvariantının müəyyən edilməsi istiqamətindədüşünülməsini, konkret təkliflərin hazırlanma-sını tələb edir (Talıbov, Ağayev, İsayev, Eminov,2003). Təlim-tərbiyə prosesinin idarə olun-masının təkmilləşdirilməsi onun təşkilat for-malarının sisteminin, bu sistemin digər təlimkomponentləri ilə didaktik əlaqə və asılılıqlarınınnəzəri və praktik əsaslarının şərhindən xeylidərəcədə asılıdır. Dərsin təlim-tərbiyənin əsastəşkilat forması olmaq etibarı ilə ardı-arasıkəsilmədən təkmilləşdirilməsi təxirəsalınmaz

tələbdir (Mehdizadə, 1982). Dərsin təkmilləşdirilməsi ilə bağlı xeyliaraşdırmalar aparılıb və bu proses hazırda da-vam etdirilməkdədir; onun tipləri və strukturudəqiqləşdirilməkdə, təlim materialının proses-sual hərəkətinin forması rolunu oynaya biləcəksəviyyədə təşkil və idarəedilməsinin nəzəriyyəvə praktikası işlənməkdədir. Bunlara baxma-yaraq, dərslə bağlı məsələlərin həllində indininözündə də yekdillik yoxdur. Bəzən dərslərintip və növlərinin müəyyənləşdirilməsində di-daktik anlayışları, bir növ, psixi anlayışlarlaeyniləşdirmək cəhdləri ilə də rastlaşırıq (İbrahi-mov, Hüseynzadə, 2013).Bəşərin sosial təcrübəsinin bir hissəsiniözündə saxlayan təlim materialı və onun mə-nimsənilməsinə yönələn təlim metodlarınıntəkmilləşməsi ilə bağlı onların mövcudluqforması (dərs üçün təlim materialı və metodlarbirlikdə məzmun yerində çıxış edir) təkmil-ləşməyə bilməz (“Forma” ilə “Məzmun” ka-teqoriyalarının dialektikası belədir). Dərsintəkmilləşdirilməsi ilə bağlı psixoloqlar xeyli işgörüb. Təsadüfi deyildir ki, “ənənəvi dərs” ləyanaşı “müasir dərs”, “inkişafetdirici dərs”,“problemli dərs”, “mərhələli dərs”, “sintetikdərs” və s. keyfiyyət əlamətlərini əks etdirənanlayışlardan istifadə olunur.Qeyd edək ki, gərgin pedaqoji, psixoloji,metodoloji araşdırmalarla müasir dərs və onaverilən tələblər formalaşdırılıb. Doğrudur,“müasir dərs” anlayışından istifadə pedaqojiədəbiyyatda birmənalı qarşılanmır. Dərsə veriləntələblərin dəyişməsindən, onun məktəbinbugünkü vəzifələrinə uyğun qurulmasından vəmüvafiq terminologiyadan istifadə olunmasındanbəhs etməyi daha məqsədəuyğun sayırlar.“Yeni pedaqoji təfəkkürün inkişafında şərtisurətdə iki mərhələni fərqləndirmək olar. Birincimərhələdə ənənəvi didaktik sistemin elmi-tənqidi təhlili axarında dərsin optimallaşdırıl-ması başlıca psixoloji və pedaqoji problem kimixüsusi əhəmiyyət kəsb edirdi. Ənənəvi dərsinalternativi kimi müasir dərs anlayışı da bumərhələdə yaranmışdı” mülahizəsinin müəllifiprof. Ə.Ə.Əlizadə yazırdı ki, “müasir dərs”anlayışında “müasir” sözünün özünəməxsusevristik mənası var. “Müasir dərs”, “bugünkü
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dərs” demək deyil. Zamanın uğurlarına söykənəndərsə müasir dərs deyilir. Bu mənada, adətən,bir-biri ilə üzvi surətdə bağlı olan iki cəhətiayırd edirlər. Çox vaxt müasir dərs dedikdə,onu təkcə dərsin elmi-nəzəri səviyyəsini yük-səltmək, müasirləşdirmək kimi başa düşürlər.Dərs özünün elmi-nəzəri səviyyəsinə görəzəmanənin uğurlarını əks etdirməlidir. Buşəksizdir. Lakin müasir dərs anlayışı təkcə bukökdə izah etmək birtərəfli olardı. Söhbətpedaqoji fenomendən gedir. “Müasir” sözü dəməhz dərsi səciyyələndirir. Bu, istər psixolojivə pedaqoji, istərsə də dilçilik baxımındanbelədir. Dərs təkcə özünün elmi-nəzəri səviy-yəsinə görə deyil, həm də pedaqoji konsep-siyasına-yeni pedaqoji təfəkkür ölçüləri iləqurulmasına görə müasir olur. Müasir biliklərimüasir üsulla, müasir dərsi ümumi şəkildə beləsəciyyələndirmək olar (Əlizadə, 2004).Etiraf olunmalıdır ki, təlimin təşkilat formasıkimi o hələ də səmərəli şəkildə tədqiq olun-maqda, onun tipləri və strukturu dəqiqləşdi-rilməkdə, təlim materialının özünün prosessualhərəkətinin forması rolunu oynaya biləcəksəviyyədə təşkil və idarə edilməsinin nəzəriyyəvə praktikası işlənilməkdədir. Amma buna bax-mayaraq, dərslə bağlı məsələlərin (onu bütövsistem kimi xarakterizə edən) həllində indininözündə də yekdillik yoxdur. Məsələn, dərsintəsnifatı didaktiklərin çoxdan müzakirə möv-zularından biri olub. Dərsin tipologiyası məsələsi ilə bağlı çoxludidaktik xarakterli (həmçinin metodik xarak-terli) tədqiqatlar aparılıb. Bu istiqamətdə tədqi-qat aparan müəlliflər təsnifləşdirmə zamanıdərsin bu və ya digər əlamətini əsas kimi qəbulediblər. “Pedaqogika” kitabında göstərilir: “Dər-sin tipləri və quruluşu məsələsində bir qrupmüəllif təlim prosesini əsas götürməklə: a) girişdərsləri; b) tədris materialı ilə ilk tanışlıqdərsləri; c) anlayış yaradan dərslər və s. İkinciqrup müəlliflər tədris metodlarını əsas hesabetməklə dərsləri: a) mühazirə dərsləri; b) mü-sahibə dərsləri; c) laboratoriya məşğələləridərsləri və s. tiplərə bölürlər. Üçüncü qrupmüəlliflər isə dərsləri onun qarşısında durandidaktik vəzifələrlə bağlı təsnifləyirlər (Talıbov,Ağayev, İsayev, Eminov, 2003). Yeri gəlmişkən

onu da vurğulayaq ki, müasir dərs nəzə-riyyəsində və təlim təcrübəsində dərslərin di-daktik məqsədlərə görə bölgüsündən bir işaləti kimi istifadə edir, həm də bu zaman beləbir düzəliş verirlər ki, “xalis şəkildə” (yalnızyeni məlumatı verən, yaxud yalnız bilik, bacarıqvə vərdişləri möhkəmləndirmək məqsədi iləkeçirilən) dərslərə nadir hallarda təsadüf edilir,eləcə də xalis proqramlaşdırılan və xalis prob-lemli dərslərə az təsadüf olunur. Real tədrisprosesində demək olar ki, hər bir dərs didaktikməqsədlər kompleksini yerinə yetirir və bu za-man müxtəlif təlim üsullarından istifadə edilir.Qeyd edək ki, dərsin məqsədə görə tipologiyasıideyası B.P.Yesipovun adı ilə bağlıdır. O, dərsin6 tipini fərqləndirib (Yesipov, 1961). B.P.Ye-sipovun təqdim etdiyi tipologiyanı Azərbaycanpedaqoqları-akademik M.M.Mehdizadə və prof.N.M.Kazımov da inkar etmirdi (İbrahimov, 1988).N.M.Kazımov yazırdı ki, bu bölgünün üstün cə-hətləri vardır. Əvvəla, dərs tiplərinin adlandı-rılmasında eyni üslub gözlənilir, ikincisi, bölgüdidaktik vəzifələrin həllinə əsaslanır. Lakin bubölgünün də çatışmayan cəhətləri vardır. Əvvəla,real təlim zamanı, məsələn, yalnız yeni biliyimənimsədən dərs, yaxud yalnız bacarıq vəvərdişləri formalaşdıran dərs olmur. Bu və yadigər tipə aid olan bir dərsdə bir neçə didaktikvəzifə yerinə yetirilə bilər. İkincisi, dərsin tipləritəlimin mərhələlərinə lazımınca uyğun gəlmir.Bu bölgüdə, məsələn, təlimin ilk mərhələsinə-tədris materialının qavranılmasına uyğun gələndərs tipi nəzərə alınmır (Kazımov, Haşımov,1996).Bizim diqqətimizi M.İ.Maxmutovun müla-hizələri hər zaman çəkmiş və bu gün də çək-məkdədir. O, məşğələnin təşkili məqsədlərini(problemlilik prinsipi də nəzərə alınmaqla):a) yeni materialın öyrənilməsi; b) bilik, bacarıqvə vərdişlərin təkmilləşdirilməsi; c) öyrənmədərəcəsinə nəzarət və qiymətləndirmə kimi üçməqsədin birləşdirilməsi əsasında təsnif edir(Makhmutov, 1981). M.İ.Maxmutov yazır: “...Mü-asir dərs ənənəvi dərsdən məqsədləri, məz-munu, təşkilati-metodik tərəfləri, şagirdlərinfəaliyyətlərinin aktivlik dərəcəsi, strukturu,tempi və s. ilə fərqlənir. Müxtəlifliyinə baxma-yaraq, müasir dərsləri (problemlilik prinsipinə
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əsasən) iki qrupda birləşdirmək olar: a) prob-lemli dərslər; b) problemli olmayan dərslər.Bunların fərqi təlimin metod və vasitələrində,dərsin strukturunda axtarılmalıdır. Problemlidərslərin məntiqi-psixoloji (daxili) və didaktik(xarici) strukturunu ayırmaq mümkündür. Dərsdaxili struktur nöqteyi-nəzərindən problemlio zaman hesab olunur ki, müəllim düşünülmüşşəkildə problemli vəziyyət yaradır və müstəqiltəlimi problem qoymaq və həlli axtarmaq, yerinəyetirmək üzrə şagirdlərin axtarış fəaliyyətinitəşkil edir (yüksək dərəcəli problemlilik) və yaproblemi özü qoyur və onu həll edir, axtarışsituasiyası üzrə fikirin məntiqini şagirdlərəgöstərir. Şagirdlərin idrak fəaliyyətinin yüksəksəviyyəsi problemli vəziyyətlə şagirdlərin idrak,maraq və emosional hisslərinin uzlaşmasızamanı əldə olunur” (Makhmutov, 1981). Burada biz müasir dərsə baxışın bəzi yenielementlərini görürük. Problemli dərsin didaktikgöstəricisi onun kompleksliliyi, “sintetikliyidir”.Bu, kombinə edilmiş dərsin eyniyyəti deyildir.Sintetik dərsdə eyni zamanda bir neçə didaktikməsələ həll olunur (kombinə edilmiş dərsdədə bu belədir). Lakin bu, başlıca məsələ deyil.Sintetik dərsin mahiyyəti ondan ibarətdir ki,keçilmişlərin təkrarı, bir qayda olaraq, yeni ma-teriala girişlə birləşir, zəruri biliklərin aktu-allaşması mərhələsində yeninin öyrənilməsinəbaşlanılır, yeninin əldə olunması müstəqil işləbağlanır, biliklər praktikaya sistematik olaraqtətbiq olunur, bilik, bacarıq və vərdişlərin təkrarıyeni əlaqə və uzlaşmalarda fasiləsiz reallaşdırılır.Əsas mərhələlərin (yeni materialın izahı, onunqavranılması, yeni anlayışların mənimsənilməsi,vərdişlərin işlənməsi və s.-nin kompleksliliyiproblemli dərsin əsas xüsusiyyəti kimi müşahidəolunur. Didaktik nöqteyi-nəzərdən problemliolmayan dərs problemlidən təlim prosesininmərhələlərinin dəqiq ayrılışı ilə fərqlənir, dərsinəsas elementlərinin sintetikliyi olmur (Feyziyev,İbrahimov, Bədiyev, 2011).Didaktik məqsədləri, təlim materialınınməzmununu, həmçinin təlimin ümumi metod-larını nəzərə almadan dərsin strukturunu qur-maq olmur. Aktuallaşdırma, yeni anlayış vəfəaliyyət üsullarının formalaşdırılması və mə-nimsənilmişlərin tətbiqi öyrənmə prosesinin

nəticələri kimi çıxış edir, həm də bunlar dərsinüç ümumiləşmiş didaktik vəzifəsi kimi birdərsdə, müxtəlif dərəcələrdə, onun tipindən,növündən asılı olmayaraq həll olunur. Onlarhəm də dərsin ümumi didaktik strukturununkomponentləridir (eyni zamanda dərsin əsasmərhələləridir). Dərsin ümumi didaktik struk-turu dərslərin təşkilinin alqoritmi, ümumitəlimatıdır. Bu struktur dərsin metodik struk-turunda açılır və konkretləşir. Onun elementlərimüəllim və şagirdin müxtəlif fəaliyyət növləridir.Əgər didaktik strukturun komponentlərininsayı dəyişməzdirsə, metodik strukturun ele-mentlərinin sayı dəyişən kəmiyyətdir. Bu dərsinmetodik strukturunun çoxlu variantlarını şərt-ləndirir. Praktik olaraq bütün fənlər üçün, bütünnöv və tip dərslər üçün vahid metodik strukturvermək qeyri-mümkündür. Bu strukturu yalnızmodel şəklində təsəvvür etmək olar (Makhmu-tov, 1975).Altstrukturların əsasları bir-birindən fərq-lənir: didaktik vəzifələr sistemi və təlim pro-sesinin məntiqi əsasında didaktik struktur qu-rulur; didaktik struktur əsasında metodik struk-tur qurulur; mənimsəmənin daxili altstrukturuşagirdin produktiv əqli fəaliyyətinin məntiqiəsasında qurulur. Problemli dərslə qeyri-prob-lemli dərsin strukturları arasındakı fərq bundanibarətdir ki, problemli dərs tipində məntiqi-psixoloji struktur həm mənimsəmə prosesininümumi məntiqi, həm də yaradıcı əqli fəaliyyətinməntiqi ilə müəyyənləşir, qeyri-problemli dərstipində bunlardan birincisindən danışmaq olar(Feyziyev, İbrahimov, Bədiyev, 2011). Dərsin metodik altstrukturunun xarakteriyalnız onun ümumi didaktik strukturununməzmunundan asılı deyildir. Didaktik strukturtəlimin və müasir dərsin əsas mərhələləriniəks etdirir. Didaktik və metodik strukturlararasındakı bağlayıcı həlqələr dərsin daxiliməntiqi-psixoloji altstrukturlarına xidmət edir.Dərsin daxili altstrukturu tədris-idrak prosesiniəks etdirən elementlərdən ibarətdir.Dərsin daxili altstrukturu tədris-idrak pro-sesini əks etdirən elementlərin elə münasi-bətlərindən ibarətdir ki, burada tədris-idrakprosesi əldə olunmuş bilik və təcrübənin bərpasıvə yeninin mənimsənilməsi prosesi duyğu və
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qavrayışlarla başlanır, sonra məntiqi əməliy-yatlarla yeni bilik hasil edilir, anlaşılır, dərkolunur. Ayrı-ayrı xassə, əlamətlərin ümumi-ləşdirilməsi öyrənilmişləri sistemləşdirməyəimkan verir. Bu proses yeni biliyin köhnə biliklər(əldə olunmuşlar) sisteminə daxil olması iləbaşa çatır. Bu prosesdə, adətən, tədris-idrakprosesinin elementləri bilavasitə görünmür,hiss olunmur, onlar metodik altstrukturunaşağıda göstərilən elementlərində ifadə olunur:bərpaetmə-sorğuda, çalışmalarda və s.; anla-ma-cavabların düzgünlüyündə, sualın qoyu-luşunda, mühakimə və məntiqi nəticələrdə,tətbiq qaydalarında və s.; ümumiləşdirmə-biliyinhissələrini əlaqələndirməyi bacarmaqda, keçmişmənimsənilmişlərdə yeninin yerini müəyyənetmənin düzgünlüyündə və s.Bu elementlərin funksional bağlılığı və onlarınardıcıllığı mənimsəmənin ümumi məntiqinideterminiləşdirir. Onlar şagirdlərin reproduktivvə produktiv fəaliyyət növləri ilə birbaşa bağlıdır.Mənimsəmənin yaradıcı xarakteri produktivəqli prosesin məntiqi ilə (təlim problemininqoyuluşu və həlli ilə) bilavasitə əlaqədardır.Odur ki, yaradıcı axtarış fəaliyyəti ilə bağlı təlimprosesinin idarə olunmasında daha bir altstruk-tur da nəzərə alınmalıdır. Deməli, təlim prose-sinin əsas təşkilat formasının metodik struk-turunun öz daxili altstrukturları ilə uzlaşmasıməsələsinin həlli zamanı şagirdin və müəlliminfəaliyyətinin xarakteri, növləri nəzərə alınmalıdır.Şagirdin analitik fəaliyyətinə yönələn metodikstruktur, onun yaradıcı axtarış fəaliyyətinəyönələn metodik strukturla əlaqəli olsa da, bun-lar eyniyyət təşkil etmir. Belə ki, şagirdin təlimfəaliyyəti analitik xarakter daşıdığı təqdirdə,metodik struktur mənimsəmə prosesinin ümumiməntiqinə uyğun gəldiyi halda, o, evristik xarak-ter daşıdıqda burada şagirdin həm də produktivəqli fəaliyyətinin məntiqi nəzərə alınmalıdır.Dərsin metodik strukturu həm didaktikstruktur, təhsil, tərbiyə və inkişaf vəzifələri,həm də müəllim və şagirdin fəaliyyət növü iləmüəyyən olunur. Dərsin strukturunun optimallığıbaşlıca olaraq aşağıdakı amillərin nəzərəalınmasından və müəyyənləşməsindən asılıdır:a) təlim materialının məzmunu; b) didaktikməqsəd və didaktik vəzifələr; c) təlim metod

və vasitələri; ç) şagirdlərin yaş və fərdi xü-susiyyətləri; ə) şagirdlərin öyrənməyə qabilliksəviyyəsi.Dərsin metodik strukturunu müəyyənləş-dirərkən, uyğun variantı seçərkən müəlliminözünəməxsus peşəkarlığı, ustalığı, hazırlığı damühüm şərtdir.Qabaqcıl təcrübəyə malik müəllimlər təlimmaterialını bütün komponentlər üzrə, həm dəbunları məntiqi, psixoloji, tərbiyəvi və didaktikaspektdən hərtərəfli təhlil edir və bunun əsa-sında şagirdin fəaliyyətində analitik və evristiknövlərin nisbətini müəyyənləşdirir. İdarəet-mənin metodik strukturu da məhz bu zəminəsasında müəyyən edilir.
Tədqiqatın elmi yeniliyi 1) Tam sistem olan təlim prosesinin idarəolunmasının səmərəliliyinin onun məzmunuvə forması arasında adekvatlığın tapılmasındanasılı olduğu diqqətə çatdırılıb; 2) IV sənaye in-qilabının çağırışlarına müvafiq formalaşmasızəruri sayılan təhsilin həyata keçirilmə yolukimi dərk edilən təlim prosesi şagirdmərkəzli(təhsilalanmərkəzli) olmalıdır; 3) Təlim pro-sesinin şagirdmərkəzli (təhsilalanmərkəzli)olması tələbinin reallaşması üçün sözügedənprosesdə təhsilalanın digər bir sıra şərtlərləyanaşı analitik və evristik fəaliyyətin optimalmünasibətləri tənzimlənməlidir; 4) Təlim pro-sesində analitik və evristik fəaliyyətin optimalmünasibətlərinin tənzimlənməsi mühitiininmövcudluğu onun təşkilat formasının alt-strukturlarının (xarici və daxili strukturların)məntiqi bağlılığından, hər bir altstrukturunelementlərinin seçilməsindən və bu element-lərin funksiyalarını reallaşdıra bilməsi səviy-yəsindən asılıdır.
Tədqiqatın praktik əhəmiyyətiİnanırıq ki, tədqiqat prosesində əldə olunanelmi yeniliklərə istinad olunması praktik peda-qoqun fəaliyyətinin (təlim prosesinin təşkil vəidarə olunması üzrə fəaliyyətinin) səmərəliliyinəmüsbət təsir edəcəkdir.
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Nəticə1.1. Təlimin təşkilat forması anlayışı ilə bağlıinterpretasiyalarda (elmi şərhlərdə) fikir müx-təlifliyi mövcuddur, baxmayaraq ki, ümumtəhsilməktəblərində təlim–tərbiyə işinin əsas təşkilatformasının dərs olduğunu təlim praktikasıtəsdiq edib; 1.2. Təlim-tərbiyənin əsas təşkilatforması kimi dərsin ardı-arası kəsilmədəntəkmilləşdirilməsi təxirəsalınmaz, həmişəyaşarproblemdir; 2.1. Tam sistem olan təlim prosesininidarə olunmasının səmərəliliyi onun məzmunvə forması arasında düzgün nisbətin tapılma-sından asılıdır; 2.2. IV sənaye inqilabının çağı-rışlarına müvafiq formalaşması zəruri sayılantəhsilin həyata keçirilmə yolu kimi dərk ediləntəlim prosesi şagirdmərkəzli (təhsilalanmərkəzli)olmalıdır; 2.3. Təlim prosesinin şagirdmərkəzli(təhsilalanmərkəzli) olması tələbinin reallaşmasıüçün sözügedən prosesdə təhsilalanın digərbir sıra şərtlərlə yanaşı analitik və evristik fəa-liyyətin optimal münasibətləri tənzimlənməlidir;3. Dərsin metodik altstrukturunun xarakteriyalnız onun ümumi didaktik strukturununməzmunundan asılı deyildir və didaktik strukturtəlimin və müasir dərsin təşkilinin əsas mər-hələlərini əks etdirir; 4. Didaktik və metodikstruktur arasındakı bağlayıcı həlqələr dərsindaxili məntiqi-psixoloji altstrukturlarına xidmətedir və dərsin daxili altstrukturu tədris-idrakprosesini əks etdirən elementlərdən ibarətdir;5. Təlim prosesində analitik və evristik fəaliyyətinoptimal münasibətlərinin tənzimlənməsi onuntəşkilat formasının altstrukturların (xarici vədaxili strukturların) məntiqi bağlılığından, hərbir altstrukturun elementlərinin seçilməsindənvə bu elementlərin funksiyalarını reallaşdırabilməsi səviyyəsindən asılıdır; 6. Qabaqcıl təc-rübəyə malik müəllimlər təlim materialını bütünkomponentlər üzrə, həm də bunları məntiqi,psixoloji, tərbiyəvi və didaktik aspektdən hər-tərəfli təhlil edir və bunun əsasında şagirdinfəaliyyətində analitik və evristik növlərin nis-bətini müəyyənləşdirir; idarəetmənin metodikstrukturu da məhz bu zəmin əsasında müəyyənedilir.
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Məqalədə müəllim peşə standartlarında peşə bilikləri istiqamətinin
əhəmiyyəti və tətbiqi araşdırılır. Müəllimlərin peşə bilikləri, onların
fənn sahəsindəki dərin anlayışları, pedaqoji yanaşmaları, qiymətləndirmə
metodları və hüquqi bilikləri tədris prosesinin keyfiyyətini artırmaq
üçün vacibdir. Müəllimlərin fənn biliklərinin yüksək olması, şagirdlərin
öyrənmə nəticələrinə müsbət təsir edir və onların təhsildə müvəffə-
qiyyətini artırır. Bu məqalədə müxtəlif ölkələrin müəllim peşə stan-
dartları sənədləri və müasir tədqiqatlar əsasında peşə biliklərinin
tədris keyfiyyətinə olan təsiri müzakirə edilir. Eyni zamanda, müəllimlərin
hüquqi və etik öhdəliklərinin onların peşə fəaliyyətindəki rolu vurğulanır.
Məqalə müəllim peşəsi üçün peşə biliklərinin əhəmiyyətini və bu
biliklərin inkişafının şagirdlərin öyrənmə prosesini necə dəstəklədiyini
aydınlaşdırır.

Açar sözlər: Müəllim peşə standartları, peşə bilikləri, peşəkar inkişaf,
tədris prosesi, müəllimlərin hüquqi və etik öhdəlikləri.
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This article explores the significance and application of professional
knowledge in teacher professional standards. Professional knowledge
encompasses teachers’ deep understanding of their subject areas,
pedagogical approaches, assessment methods, and legal expertise,
all of which are crucial for enhancing the quality of the teaching
process. High subject knowledge among teachers positively impacts
students’ learning outcomes and increases their success in education.
The article examines the impact of professional expertise on teaching
quality, drawing on teacher standards documents from various coun-
tries and contemporary research. Additionally, it highlights the role of
teachers’ legal and ethical responsibilities in their professional activ-
ities. The article highlights the importance of professional knowledge
in the teaching profession and how its development enhances stu-
dents’ learning processes.
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GİRİŞTəhsil sistemində keyfiyyətin təmin edilməsivə təhsilverənlərin peşəkar inkişafının dəstək-lənməsi üçün əsas vasitələrdən biri müəllimpeşə standartlarıdır (MPS). Bu standartlar mü-əllimlərin tədris prosesində yüksək nəticəgöstərmələri üçün tələb olunan bilik, bacarıq,səriştə və dəyərləri müəyyən edir. Müəllim peşəstandartlarının əsas istiqamətlərindən olanpeşə bilikləri müəllimlərin tədris etdikləri fənnidərindən bilmələrini, bu sahəyə dair müasiryanaşmaları və bilikləri mənimsəmələrini təminedir. Müəllimlərin fənn üzrə dərin biliyə malikolmasının vacibliyini vurğulayan Shulman (1987)yazır ki, bu, şagirdlərin təhsil nəticələrinə dəmüsbət təsir göstərir. Shulman (1986), həmçininonu da bildirir ki, müəllimlərin peşəkar bilikləriyalnız fənnə dair məlumatların ötürülməsi iləməhdudlaşmır, həm də şagirdlərin öyrənməmarağını və tənqidi düşünmə bacarıqlarınıartırır. Müəllimlərin peşə biliklərinin tədrisinkeyfiyyətinə və təhsilalanların öyrənmə pro-sesində uğuruna təsirini araşdıran tədqiqatçılarmüəllimlərin fənn biliklərinin yüksək səviyyədəolmasının şagirdlərin daha yaxşı nəticələr əldəetməsinə imkan yaratdığını bildirir. Tədqiqatçılarqeyd edirlər ki, bu biliklər tədris prosesininstrukturlaşmış və dərin şəkildə aparılmasınıtəmin edir (Hattie, 2008; Ball, et al., 2008).Müəllimlərin fənn və pedaqoji biliklərinin güclüolmasının vacibliyini vurğulayan Darling-Ham-mond (2000) bu biliklərin şagirdlərin təhsiluğurlarını ciddi şəkildə artırdığını yazır. O, qeydedir ki, peşəkar biliyə malik müəllimlər şa-girdlərə effektiv və dəstəkləyici öyrənmə mühitiyaradırlar. Müəllimlərin pedaqoji və məzmunbiliklərinin inkişafının tədrisin keyfiyyətini ciddişəkildə artırması və şagirdlərin öyrənmə pro-sesində əldə etdikləri nəticələrə müsbət təsirgöstərməsi fikrini təsdiqləyən Grossman (1990)öz tədqiqatında göstərir ki, müəllimlər həmfənn üzrə biliklərə, həm də bu bilikləri necətətbiq edəcəklərinə dair səriştəyə malik olma-lıdırlar. Bu məqalənin məqsədi müəllim peşə stan-dartlarında əsas istiqamətlərdən biri olan peşə

bilikləri istiqamətinin və onu əhatə edən stan-dartların əhəmiyyətini geniş şəkildə izahetməkdir. Məqalə müəllimlərin fənn üzrə dərinməzmun, pedaqoji-psixoloji, qiymətləndirməvə hüquqi biliklər üzrə əsas və alt standartlaragörə nəticələrə malik olmasının onların tədrisinkeyfiyyətini yüksəltmələri və təhsildə yüksəknəticələr əldə etmələri üçün necə əsas roloynadığını nəzərə çatdırmağı hədəfləyir. 
MÜƏLLİM PEŞƏ STANDARTLARINDA 
PEŞƏ BİLİKLƏRİ İSTİQAMƏTİ ÜZRƏ ALT 
İSTİQAMƏTLƏR VƏ STANDARTLARMüəllim peşə standartlarında peşə bilikləriistiqaməti nə dərəcədə vacibdir? Peşə bilikləriistiqaməti müəllim peşəsinə hansı imkanlarıyaradır? Müəllim peşəsində bu istiqamətin nəkimi əhəmiyyəti var? Bu kimi suallara cavabtapmaq üçün ayrı-ayrı ölkələrin müəllim peşəstandartları sənədləri nəzərdən keçirilib, təd-qiqatlar araşdırılıb. Peşə bilikləri istiqamətinintədrisin keyfiyyətinə birbaşa təsir göstərməsiilə bağlı İngiltərənin “Teachers’ Standards”(2011) sənədində qeyd edilir ki, müəllimlərtədris etdikləri fənni dərindən bilməli və bubilikləri şagirdlərə aydın və səmərəli şəkildətəqdim etməlidirlər. Bu sənəddə peşə biliklərinintədrisin keyfiyyətinə və şagirdlərin öyrənməprosesindəki müvəffəqiyyətlərinə olan təsirixüsusi vurğulanır. Müəllimlərin dərin biliklərəsahib olması, onların tədris prosesindəkiyanaşmalarını, şagirdlərə verdikləri izahatlarıvə onların suallarına cavab vermə bacarıqlarınıyüksəldir. Bunu öz tədqiqatlarının nəticəsi kimiqeyd edən Darling-Hammond (2000) bildirirki, peşə biliklərinə malik olan müəllimlərşagirdlərə öyrənmə prosesində daha səmərəlidəstək göstərə bilir. Peşə bilikləri yüksək olanmüəllimlər tədris materialını daha məntiqli vəstrukturlaşmış şəkildə təqdim edə bilir vəşagirdlərin fənni daha dərindən mənimsəməsinəkömək edirlər. Şagirdlər belə müəllimlərindərsinə daha çox maraq göstərir, tədris pro-sesində daha fəal olur və öyrəndiklərini prak-tikada tətbiq edə bilirlər. Beləliklə, güclü məzmunbiliklərinə malik müəllimlər daha maraqlı və
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səmərəli tədris prosesləri yaradırlar (Mayer,2004). Müəllim peşə standartlarında peşə bilikləriistiqaməti müxtəlif alt istiqamətləri əhatə edir.Bu məqalədə peşə bilikləri istiqaməti üzrə təklifolunan alt istiqamətlər məzmun və məzmununtətbiqinə dair bilikləri, pedaqoji-psixoloji bi-lik-ləri, qiymətləndirməyə dair bilikləri, hüquqvə vəzifə öhdəliklərinə dair bilikləri əhatə edir.Fərqli ölkələrin müəllim peşə standartlarısənədində bu istiqamətlər müxtəlif şəkildətərtib edilib və hər biri müəllimlərin peşəkarinkişafı və tədrisin keyfiyyəti üçün fərqli də-rəcədə önəm daşıyır. Belə ki, ABŞ-nin InTASC(2011) standartlarında məzmun biliklərimüəllimlərin həm akademik dərinlikdə fənnədair məlumatlara malik olmasını, həm də buməlumatları şagirdlərin səviyyəsinə uyğun ef-fektiv şəkildə tətbiq etməsini tələb edir. Ball vəhəmkarları (2008) bildirir ki, müəllimlərin fənnbiliklərinin zəif olması tədris prosesinin effek-tivliyini azaldır və şagirdlərin anlama səviyyəsinəmənfi təsir edir. Məzmun biliklərinin şagirdnailiyyətinə təsiri fikrini dəstəkləyən İngiltərənin“Teachers’ Standards” (2011) sənədində qeydedilir ki, bu biliklər müəllimlərin dərs keyfiyyətiniartırmaqla yanaşı, şagirdlərin tədris prosesindəfəallığını və nailiyyətlərini də yüksəldir. Eynifikri tədqiqatında vurğulayan Darling-Hammond(2000) bildirir ki, müəllimlərin bilikləri yalnıztədris prosesinin səmərəliliyini deyil, həm dəşagirdlərin maraq və motivasiyasını artırır.Peşə bilikləri istiqaməti üzrə məzmun vəməzmunun tətbiqinə dair biliklər alt istiqamətini: • Standart 1.1.1. Fənnin məzmununa dairbiliklər;• Standart 1.1.2. Etibarlı mənbələr əsasındaixtisas üzrə biliklər;• Standart 1.1.3. Fənnin tədrisi metodikasınadair biliklər;• Standart 1.1.4. İKT-dən istifadəyə dair biliklərkimi məntiqi olaraq bu ardıcıllıqla sıralamaqtəklif oluna bilər.Belə ki, tədrisin keyfiyyətini artırmaq məq-sədilə peşə bilikləri istiqamətində məzmun vəməzmunun tətbiqinə dair biliklər alt istiqamə-tinin ardıcıl struktura əsasən standartlaşdırılması

müxtəlif ölkələr və tədqiqatçılar tərəfindənaraşdırılıb. Shulman (1987) tərəfindən irəlisürülən “Pedagogical Content Knowledge”(“Pedaqoji məzmun bilikləri”) anlayışı mü-əllimlərin həm fənn biliklərinə, həm də bubilikləri səmərəli tədris etmə qabiliyyətinəmalik olmalarının tədrisin keyfiyyətini artır-maqda vacib rol oynadığını göstərir. O, qeydedir ki, bu yanaşma müəllimlərin şagirdlərədaha da uyğunlaşdırılmış və fərdiləşdirilmişöyrənmə mühiti yaratmalarına imkan verir.Tədris prosesində uğur qazanmaq üçün mü-əllimlərin ixtisaslarına dair biliklərini etibarlımənbələrdən əldə etmələri və bu bilikləridavamlı olaraq yeniləmələrini vacib hesab edənGrossman (1990) qeyd edir ki, müəllimlər özsahələrindəki ən son tədqiqat və inkişaflarıizlədikdə, daha effektiv və müasir tədrismetodları tətbiq edərək şagirdlərin öyrənməprosesinə müsbət təsir göstərə bilirlər. Məzmunvə məzmunun tətbiqinə dair biliklər altistiqamətinin növbəti fənnin tədrisi metodikasınadair biliklər standartı müəllimlərin dərsiplanlaşdırma, sorğu-sual və əks-əlaqə kimimüxtəlif tədris strategiyalarını tətbiq etməqabiliyyətini əhatə edir və bu strategiyalarşagirdlərin öyrənmə nəticələrinə birbaşa təsiredir. Bu sahəni tədqiq edən Hattie (2008) yazırki, müəllimlərin effektiv tədris metodlarınımənimsəməsi şagirdlərin öyrənmə prosesindəkiuğurlarını artırır və onların fəal iştirakını təminedir. Avstraliyanın təhsil standartlarına əsasənmüəllimlər məzmun bilikləri ilə bərabər İKT-dən (informasiya və kommunikasiya texno-logiyaları) də tədris prosesində effektiv şəkildəistifadə etməyi bacarmalıdır. Müəllimlər tədrisprosesində İKT-dən səmərəli istifadə edərəkşagirdlərin öyrənmə təcrübələrini daha maraqlıvə interaktiv edə bilərlər (AITSL, 2011). Beləliklə,İKT-dən istifadəyə dair biliklər müəllimlərinİKT-ni tədris prosesinə necə effektiv şəkildəinteqrasiya etmələrini əhatə edir. Mishra vəKoehler (2006) tərəfindən təqdim olunan “Tech-nological Pedagogical Content Knowledge”(“Texnoloji pedaqoji məzmun bilikləri”) modeliməzmunun öyrədilməsi üçün texnologiyadanistifadənin tədris prosesini zənginləşdirdiyini
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və şagirdlərin öyrənmə təcrübəsini artırdığınıgöstərir. Bu model texnologiyanın tədris me-todikası və məzmun bilikləri ilə birləşərəktədris prosesini daha dinamik və interaktivetməsinin əhəmiyyətini vurğulayır. Peşə bilikləri istiqaməti üzrə təklif olunanikinci alt istiqamət pedaqoji-psixoloji biliklərdir.Bu alt istiqamət: • Standart 1.2.1. Pedaqoji-psixoloji nəzəriyyələrvə yanaşmalara dair biliklər;• Standart 1.2.2. Təhsilalanların öyrənməehtiyaclarına uyğun pedaqoji strategiyalaradair biliklər;• Standart 1.2.3. Tədris-təlim prosesinintəhsilalanların fərdi və yaş xüsusiyyətləriilə əlaqəsinə dair biliklər;• Standart 1.2.4. Tədris-təlim prosesinin təh-silalanların maraq, bacarıq və real həyattəcrübələri ilə əlaqəsinə dair bilikləri əhatəedə bilər.Peşə bilikləri istiqamətində pedaqoji-psixolojibiliklərin alt istiqaməti müəllimlərin şagirdlərinöyrənmə prosesini başa düşməsini və onlarauyğun metodları tətbiq etməsini təmin edənəsas komponentdir. Bu biliklər müəllimlərintədris prosesini fərdiləşdirməsi və şagirdlərininkişafına dəstək olması baxımından vacib hesabedilir. Belə ki, Finlandiya təhsil sistemini araş-dıran Sahlberg (2011) müəllimlərin psixolojivə pedaqoji biliklərinin şagirdlərin öyrənməprosesində mühüm rol oynadığını vurğulayır.O, Finlandiyada müəllim hazırlığı proqramlarındamüəllimlərin şagirdlərin fərdi ehtiyaclarınauyğun metodları mənimsəməsi və psixolojidəstəyi təmin etməsinin əsas sayılmasını qeydedir. Pedaqoji-psixoloji hazırlığın tədriskeyfiyyətinə təsirini tədqiq edən Darling-Ham-mond (2000) müəllimlərin pedaqoji-psixolojihazırlığının tədrisin keyfiyyətinə böyük təsiriolduğunu vurğulayır. O, tədqiqatında göstərirki, müəllimlərin şagirdlərinin sosial və emosionalehtiyaclarını anlamaları onların təhsildə uğurluolmasına kömək edir. Pedaqoji-psixoloji nəzə-riyyələrə dair biliklər müəllimlərə şagirdlərinöyrənmə prosesinin fərdi və sosial aspektlərinianlamağa və tədrisi buna uyğunlaşdırmağakömək edir. Koqnitiv inkişaf (Piaget, 1977) və

sosial öyrənmə (Vygotsky, 1978) nəzəriyyələrimüəllimlərin şagirdlərinin öyrənmə ehtiyaclarınauyğun yanaşmalar tətbiq etməsini mümkünedir, beləliklə, tədris prosesini daha məqsədyönlüvə effektiv təşkil etməyə imkan yaradır. Tom-linson (2001) tərəfindən hazırlanmış “Differ-entiated Instruction” (“Diferensiallaşdırılmıştəlimat”) modeli təhsilalanların fərdi öyrənməehtiyaclarına uyğunlaşdırılmış tədris strate-giyalarının vacibliyini vurğulayır. Bu yanaşmamüəllimlərə dərsin məzmununu, prosesindavamlılığını və nəticələrini şagirdlərin maraqvə bacarıqlarına əsasən fərdiləşdirməyi təklifedir. Tomlinsonun (2001) tədqiqatları göstərirki, fərdiləşdirilmiş tədris strategiyaları şagirdlərinöyrənmə motivasiyasını və müvəffəqiyyətiniartırır. Həmçinin təhsilalanların fərdi və yaşxüsusiyyətlərinə uyğun seçilmiş tədris strate-giyaları onların öyrənmə prosesində daha yaxşınəticələr əldə etməsinə kömək edir. Bu fikirErikson (1968) tərəfindən irəli sürülən psixo-sosial inkişaf nəzəriyyəsi ilə də dəstəklənir.Belə ki, fərdi inkişaf mərhələlərinin öyrənməprosesinə təsirini izah edən nəzəriyyədə mü-əllimlərin şagirdlərinin yaş və inkişaf səviy-yələrinə uyğun metodlar tətbiq etmələrininvacibliyi vurğulanır. Təlim-tədris prosesi ilətəhsilalanların maraq və real həyat təcrübələriarasında əlaqə qurmaq onların öyrənmə moti-vasiyasını və təhsilə bağlılığını artırır. Dewey(1938) “Təcrübə və təhsil” nəzəriyyəsində qeydedir ki, öyrənmə prosesinin şagirdlərin gündəlikhəyatına və maraqlarına uyğun təşkil olunmasıonların tədris prosesinə daha fəal və həvəsləqatılmalarına imkan yaradır. Dewey bu yanaş-manı şagirdlərin təcrübə əsaslı öyrənmə iləinkişafını dəstəkləmək üçün əsas prinsip kimivurğulayır. Beləliklə, araşdırmalar göstərir ki,pedaqoji-psixoloji bilikləri yüksək olan müəl-limlər dərs prosesini fərdiləşdirərək, təhsil-alanların fərqli öyrənmə tərzləri və inkişafsəviyyələrinə uyğun tədris metodlarını seçəbilirlər. Bu yanaşma onların həm akademik,həm də emosional inkişafını effektiv şəkildədəstəkləyir. Buna görə də pedaqoji-psixolojibiliklərin müəllim peşə standartlarına daxiledilməsi, tədrisin keyfiyyətini artırmaq və
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şagirdlərin öyrənmə prosesində müvəffəqiyyətliolmaları baxımından əhəmiyyətlidir.Peşə bilikləri istiqaməti üzrə təklif olunanüçüncü alt istiqamət qiymətləndirməyə dairbiliklərdir. Bu alt istiqamət: • Standart 1.3.1. Qiymətləndirmə nəzəriyyələrivə yanaşmalarına dair biliklər;• Standart 1.3.2. Fənnin məzmununa uyğunqiymətləndirmə strategiyalarına dair biliklər;• Standart 1.3.3. Konstruktiv əks-əlaqəyə dairbiliklər;• Standart 1.3.4. Qiymətləndirmə məlumat-larından istifadəyə dair bilikləri əhatə edəbilər.Peşə bilikləri istiqamətində qiymətləndirməyədair biliklər alt istiqaməti əsas komponentlərdənhesab edilə bilər. Belə ki, qiymətləndirmə şa-girdlərin öyrənmə prosesini izləmək və onlarınnailiyyət səviyyələrini obyektiv şəkildə müəy-yənləşdirmək üçün əsas vasitədir. Müəllimlərinqiymətləndirmə nəzəriyyələri və metodları üzrədərin biliklərə malik olması, onlara şagirdlərininkişafını daha dəqiq dəyərləndirmək və kon-struktiv rəy vermək üçün imkanlar yaradır.Həmçinin qiymətləndirmə nəzəriyyələri müəl-limlərə təhsilalanların öyrənmə nailiyyətlərinidaha səmərəli qiymətləndirmək üçün bələdçilikedir. Formativ və summativ qiymətləndirməninöyrənmə prosesini dəyərləndirməkdə vacibliyinivurğulayan Black və Wiliam (1998) qeyd edirki, formativ qiymətləndirmə öyrənənlərin güclüvə zəif tərəflərini aşkar edərək onların inkişafınıdəstəkləyir, summativ qiymətləndirmə isəöyrənmə prosesinin sonunda əldə olunannəticələrin qiymətləndirilməsində önəmli roloynayır. Eyni zamanda, müəllimlərin məzmunvə fənn üzrə konkret qiymətləndirmə yanaş-maları tətbiq etmələri şagirdlərin daha məq-sədyönlü öyrənmələrinə və mövzunu dərindənbaşa düşmələrinə şərait yaradır (Gulikers etal., 2004). Belə ki, fənnin məzmununa dairqiymətləndirmə strategiyaları müəllimlərəşagirdlərinin öyrənmə səviyyələrini müəyyən-ləşdirmək üçün fərqli yanaşmalar təklif edir.Bloom (1956) “Təhsil məqsədlərinin təsnifatı”taksonomiyasında idraki, affektiv və psixomotorproseslərdə müxtəlif öyrənmə səviyyələrini

nəzərə alaraq qiymətləndirmənin daha məq-sədyönlü olmasını vurğulayır. O qeyd edir ki,bu yanaşma müəllimlərə şagirdlərinin dərsmaterialını necə mənimsədiklərini hərtərəflianaliz etməyə imkan verir. Eyni zamanda, dərsmaterialına uyğun məqsədli seçilmiş qiymət-ləndirmə strategiyası şagirdlərin zəif tərəflərinimüəyyən edərək konstruktiv əks-əlaqə verməkləonların inkişafını dəstəkləyir. Carless (2006)göstərir ki, fənnin məzmununa uyğun qiymət-ləndirmə strategiyaları ilə verilən əks-əlaqə şa-girdlərin öyrənmə prosesində bilikləri dərindənmənimsəmələrinə və öyrənmə məqsədlərinədaha inamla çatmalarına kömək edir. Eyni fikridəstəkləyən Sadler (1989) də şagirdlərin bilik-lərinin inkişaf etdirməsində məqsədəuyğunqiymətləndirmə strategiyaları ilə konstruktivəks-əlaqənin olmasının əhəmiyyətini vurğu-layaraq yazır ki, müəllimlərin fənnin tələblərinəuyğun əks-əlaqə verməsi öyrənənlərə özlərindəolan zəif tərəfləri anlamağa, onu aradan qal-dırmağa və daha müsbət öyrənmə nəticələriəldə etməyə şərait yaradır. Beləliklə, tədqiqatlargöstərir ki, konstruktiv əks-əlaqə şagirdlərinöyrənmə prosesinə dərindən təsir edir. HəmçininShute (2008) konstruktiv əks-əlaqənin öyrən-mədə vacibliyini vurğulayaraq yazır ki, müəl-limlər tərəfindən vaxtında verilən rəy şagirdlərinmotivasiyasını artıraraq onlara məqsədlərinəçatmaqda dəstək olur. Əks-əlaqənin öyrənməprosesindəki təsirini analiz edən Hattie və Tim-perley (2007) müəllimlərin şagirdlərə necəkonstruktiv əks-əlaqə verməli olduqlarını izahedərək, bunun, təhsilalanların öyrənmə nəti-cələrinə birbaşa təsir etdiyini vurğulayırlar.Vurğulanan fikirləri dəstəkləyən Earl (2003)qeyd edir ki, bu proseslərin effektivliyi qiymət-ləndirmə məlumatlarından düzgün istifadəolunmaqla daha da güclənir. O, tədqiqatındagöstərir ki, müəllimlər qiymətləndirmə məlu-matlarını analiz edərək şagirdlərin ehtiyaclarınıdaha yaxşı müəyyən edə və onların zəif tərəf-lərinə görə uyğunlaşdırılmış tədris metodlarıqura bilərlər. Brookhart (2013) qeyd edir ki,qiymətləndirmə məlumatlarından məqsədliistifadə tədris proqramını şagirdlərə uyğun-laşdırmaqda müəllimlər üçün təməl rolunu
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oynayır. O, bildirir ki, müəllimlər şagirdlərininhansı sahələrdə çətinlik çəkdiklərini müəyyənetdikdə onlara daha uyğun və fərdiləşdirilmişformada dəstək verə bilir, həmçinin bu məlu-matlar onlara öz tədris metodlarını təkmil-ləşdirmək imkanı da yaradır. Beləliklə, toplanılanqiymətlədirmə məlumatları müəllimlərə şa-girdlərinin irəliləməsini izləyərək tədrisi opti-mallaşdırmasına kömək edir (Black & Wiliam,1998). Peşə bilikləri istiqaməti üzrə təklif olunansonuncu alt istiqamət hüquq və vəzifə öhdə-liklərinə dair biliklər özündə iki standartı: • Standart 1.4.1. Azərbaycan RespublikasınınKonstitusiyası və təhsil fəaliyyətlərini tən-zimləyən normativ hüquqi sənədlərə dairbilikləri;• Standart 1.4.2. Hüquq, vəzifə və azadlıqlarıntəmin olunmasına dair bilikləri birləşdirir.Təhsil sistemi yalnız biliklərin ötürülməsiilə məhdudlaşmır, eyni zamanda, müəllimlərinhüquq və vəzifə öhdəlikləri də bu sisteminayrılmaz bir hissəsidir. Müəllimlər tədris pro-sesində qanun və qaydalara riayət edərək, şa-girdlərin inkişafını və təhlükəsizliyini təminetmək üçün əhəmiyyətli rol oynayırlar. Hüquqvə vəzifə öhdəlikləri müəllimlərin peşəkarfəaliyyətlərinin hüquqi çərçivəsini formalaşdırır,bu çərçivə isə onların etik və qanuni davranış-larının əsasını təşkil edir. Müəllimlərin Azər-baycan Respublikasının Konstitusiyası və təhsilfəaliyyətlərini tənzimləyən normativ hüquqisənədlər haqqında bilikləri onların peşə fəaliy-yətlərini qanun çərçivəsində yerinə yetirmələrinitəmin edir. Kozol (2005) tərəfindən irəli sürülənnəzəriyyələr müəllimlərin hüquqi çərçivələrianlamalarının onların tədris prosesində etikvə qanuni davranışlarına necə təsir etdiyiniizah edir. Bu nəzəriyyə müəllimə peşəkarfəaliyyətlərinin qanuni aspektlərini daha yaxşıbaşa düşməyə və müvafiq etik standartlarariayət etməyə kömək edir. Müəllimlərin etikməsuliyyətlərini başa düşmələri, təhsil sahəsindəhüquqi mübahisələrin həllində vacib rol oynayır(Campbell, 2008). Müəllimlərin hüquq vəazadlıqlarının qorunmasında təhsil hüquqununrolunu araşdıran Campbell (2008) qeyd edir

ki, müəllimlərin hüquqi biliklərinin artırılmasıonların professional davranışlarını gücləndirirvə hüquqi mübahisələrin qarşısını alır. Eyni za-manda, müəllimlərin etik və hüquqi biliklərionların təhsil mühitində qarşılaşdıqları çətinvəziyyətləri effektiv şəkildə idarə etmələrinəyardım edir (Groundwater-Smith & Mockler,2009). Müəllim peşə standartlarında peşəbilikləri istiqamətində hüquq və vəzifə öhdə-liklərinə dair biliklər gələcək müəllimlərinyalnız akademik və pedaqoji biliklərlə deyil,həm də tədrisdə etik aspektləri necə dərketdiklərini formalaşdırmaları üçün də vacibdir.Bu məsələləri araşdıran Sanger və Osguthorpe(2011) qeyd edir ki, gələcək müəllimlərin etikdəyərləri başa düşməsi onların peşəkar fə-aliyyətlərinə və şagirdlərlə münasibətlərinədərindən təsir edir. Müəllimlərin yalnız bilikvə bacarıqlarla deyil, eyni zamanda təliminmənəvi aspektlərini başa düşməsi də təhsilinkeyfiyyətini artırır. Beləliklə, hüquq, vəzifə vəazadlıqların təmin olunmasına dair biliklərəsahib olmaq müəllimlərin peşəkar davranışlarınıvə etik qərarlarını formalaşdırmaq üçün mühüməhəmiyyət daşıyır. Bu biliklər müəllimlərinyalnız tədris prosesini deyil, həm də onlarınhüquqi və etik məsuliyyətlərini daha aydın başadüşmələrinə və tətbiq etmələrinə imkan yaradır.Burada müvafiq hüquqi biliklərə malik olmaqmüəllimləri çətin situasiyalarda etik prinsiplərəuyğun hərəkət etməyi, şagirdlərin hüquqlarınıqorumağı və tədris mühitində sosial ədalətitəmin etməyi dəstəkləyir (Campbell, 2008;Kozol, 2005).
NƏTİcƏMüəllim peşə standartlarında peşə bilikləriistiqaməti tədrisin keyfiyyətini və şagirdlərintəhsil prosesində uğurunu təmin etmək üçünvacib komponentlərdəndir. Peşə bilikləri müəl-limlərin öz fənn sahəsini dərindən mənimsə-məsinə, tədris prosesində yenilikçi və müasirmetodlardan istifadə etməsinə, şagirdlərin fərdiinkişafını dəstəkləməsinə və təhsilin keyfiyyətiniartırmasına imkan yaradır. Bu sahədə davamlıinkişaf təhsil sisteminin ümumi səviyyəsini
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yüksəldir və cəmiyyətin inkişafına töhfə verir.Yekunda qeyd etmək lazımdır ki, peşə bilikləriistiqamətində güclü olan müəllimlər fərdiyanaşmaları ilə hər bir şagirdə öz potensialınımaksimum şəkildə inkişaf etdirməyə dəstəkverir, tədris prosesində innovativ metodlardanistifadə edir, təhsilin keyfiyyətinin yüksəldil-məsində və tədrisin ümumi səviyyəsinin ar-tırılmasında mühüm rol oynayırlar.
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Elm və Təhsil Nazirliyinin qərarı ilə son üç ildə tədrisi qeyri-dövlət
dillərində aparılan Azərbaycan məktəblərində ikidilli təlimin tətbiqi
üzrə pilot layihələri tətbiq edilir. Cari dərs ilindən isə təlim qeyri-dövlət
dillərində aparılan respublika məktəblərinin hamısında “Azərbaycan
tarixi” fənninin dövlət dilində tədrisinə başlanılıb. Bu fənn üzrə dərsliyin
şagirdlərin istifadəsinə verilməsi, növbəti illərdə ikidilli təlimin digər
məktəb siniflərini, eləcə də Azərbaycan ədəbiyyatı, coğrafiyası,
mədəniyyəti ilə bağlı bir sıra başqa fənləri əhatəetmə perspektivi ikidilli
təlimin mahiyyətini, bu təlim modelinə dair müasir linqvodidaktik və
etnopsixoloji tələbləri dərindən öyrənməyə və onun ölkəmizin təhsil
sistemində geniş tətbiqinə şərait yaradıb. Məqalədə ölkəmizin təhsil
sistemində aparılan struktur, strateji inkişaf və məzmun dəyişiklikləri
kontekstində ikidilli təlimin qanunvericilik, elmi-metodiki və tədris
resursları bazalarının yaradılması istiqamətində təklif irəli sürülür, ikidilli
təlim üçün münbit yaş dövrlərində, təhsilin ayrı-ayrı pillə və
səviyyələrində rast gəlinən və gözlənilən çətinliklər sadalanır, onların
həlli yolları barədə konkret tövsiyələr verilir. İkidilli təlimdə
müvəffəqiyyət qazanmaq üçün təlim qeyri-dövlət dillərində aparılan
məktəblərdə 1-ci sinifdən başlayaraq, rus və ya ingilis dili ilə yanaşı,
Azərbaycan dilinin tədris dili kimi tətbiqinin vacibliyi vurğulanır. 

Açar sözlər: İkidilli təlim, Azərbaycan tarixi, qeyri-dövlət dilləri, dərslik
yaradıcılığı, Azərbaycan dilinin tədrisi.
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Pilot projects for the introduction of bilingual education have been im-
plemented in Azerbaijani schools, according to the decision of the
Ministry of Science and Education, where teaching has been con-
ducted in non-state languages in the last three years. From the current
school year, the subject “Azerbaijani history” is being taught in the
state language in all of the mentioned groups of republican schools.
The prospect of making the textbook for this subject available to stu-
dents, and expanding bilingual education to other school grades in
the coming years, and several other subjects related to Azerbaijani lit-
erature, geography, and culture has created opportunities for an in-
depth study of the essence of bilingual education, as well as the
modern linguistic didactic and ethnopsychology requirements for this
educational model, facilitating its wide application within our country’s
education system. In the context of structural, strategic development,
and content changes carried out within our country’s education sys-
tem, a proposal is put forward in the direction of creating legislative,
scientific-methodical, and teaching resource bases for bilingual edu-
cation. The article lists the challenges encountered and expected in
the optimal age periods for bilingual education, as well as at different
stages and levels of education, and provides specific recommenda-
tions for their solutions. To be successful in bilingual education, the
importance of using Azerbaijani as well as Russian or English as the
language of instruction from the first grade in non-state language
schools is emphasized.
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İkidilli təlim Azərbaycanda təhsilin bütünpillə və səviyyələrində reallığa çevrilməkdədir.Bu da təbiidir. Zamanın nəbzinə, yerli və bey-nəlxalq əmək bazarının sifarişinə, ölkə vətən-daşlarının karyera və şəxsi inkişaf perspek-tivlərinə uyğun olaraq, Nazirlər Kabinetinintəsdiq etdiyi “Azərbaycan Respublikasının ömür-boyu təhsil üzrə Milli Kvalifikasiyalar Çərçivəsi”(AzMKÇ) təhsilin ayrı-ayrı səviyyələri üçünkonkret deskriptorları (informasiya axtarışdilinin leksik vahidi, sənədin ümumi məzmununuifadə edən söz və ya söz birləşməsi – red.)müəyyən edib. Təbii ki, bütün sənəd boyu dövlətdili bilgiləri bilik, bacarıq və kompetensiyalarınfundamenti kimi təsdiqlənir. Eyni zamanda, elə1-ci səviyyədən başlayaraq, xarici dildə elementarünsiyyət tələbi qoyulur. 2-ci (ümumi orta təhsil)və 4-cü (tam orta təhsil) səviyyələrdə ən azıbir xarici dildə şifahi və yazılı ünsiyyət, yənianlama və rəybildirmə bacarığı, 6-cı səviyyədə(ali təhsilin bakalavriat səviyyəsi) isə “fəaliyyətvə ya təhsil sahəsi ilə bağlı məsələləri Azərbaycandilində və ən azı bir xarici dildə şifahi və yazılışəkildə izah edir, həmçinin peşəkar müzakirə-lərdə iştirak edə bilir” deskriptoru yer alır1.Tədris dilindən asılı olmayaraq, bu deskriptorlartəhsilin pillə və səviyyələri üzrə bütün təhsil-alanlara aiddir. Sadə bir məntiqlə aydın olur ki, ölkədəyaşayan, təhsil alan, işləyən hər kəsin həyat vəfəaliyyəti üçün dövlət dilini bilmək və onutətbiq etmək vacibdir. Lakin istər ölkə daxilində,istərsə də onun hüdudlarından kənarda fəaliyyətən azından bir xarici dildə ünsiyyət bacarığınıda diktə edir. Ölkəmizdəki etnik zənginlik, multikulturalmühit, digər mədəniyyətlərə tolerant münasibət,dünya və region xalqları ilə sülh və əməkdaşlıqşəraitində yaşamaq əzmi, dünyanın ən müasirtəhsil texnologiyalarını gənc nəsillərin malınaçevirmək istəyi respublikamızın Konstitusi-yasında, Təhsil və Ümumi təhsil haqqında qa-nunlarda dövlət dili ilə yanaşı, ölkəmizin azsaylıxalqlarına öz dillərində və vətəndaşlara əcnəbi

dillərdə təhsil almaq imkanı verib. AzMKÇ kon-septual sənəd olaraq, məhz Azərbaycan Res-publikasının Konstitusiyası və yuxarıda göstə-rilən qanunlardan qidalanır. Sovet dövründəbu məsələlər elan olunsa da, beynəlxalq dil vəmillətlərarası ünsiyyət vasitəsi kimi rus diliningeniş şəkildə istifadəsi digər dillərin funksi-onallığına və inkişafına mənfi təsir göstərirdi.Müstəqillik illərində ölkəmizdə dil siyasəti,dövlət dilinin inkişafı ilə bağlı dövlət proq-ramlarının icrası və bu istiqamətdə atılan digərmühüm addımlar göstərdi ki, mövcud prob-lemlərin həlli, ilk növbədə, ölkənin təhsil sis-temində aparılan islahat və dəyişikliklərinmüsbət nəticələrindən asılıdır. Bu islahat vədəyişikliklərin cərgəsində pedaqoji kadr hazır-lığı, tədris resurslarının hazırlanması, əlavətəhsilin təşkili, ən müasir təlim texnologiyaları-nın və yanaşmaların, qabaqcıl beynəlxalq təc-rübələrin təhsil müəssisələrinə gətirilməsi,təhsilalanların qazandıqları bilik və bacarıqlarınpraktikada tətbiqi, bu məqsədlə tədris-təcrübə-istehsal bazalarının yaradılması kimi məsələləröndə gəlir. Faktiki olaraq, hər bir səviyyə üzrəbilik, bacarıq və səriştələrin AzMKÇ-da təsviribütün təhsil səviyyələri üzrə tədris standart-larının və planlarının, fənn kurikulumlarınınhazırlanmasını, konkret peşələr (ixtisaslar) üzrəkompetensiyaları, hər bir fənn (kurs) üzrə təlimnəticələrini müəyyən etməyə imkan verir. Müstəqil Azərbaycanın təhsil sistemində(məktəbəqədərki yaş dövrü, ümumi və orta,ali təhsil) qeyri-dövlət dillərində təlimin təşkilivə məzmunu məsələsi son on ildə gündəmdəndüşməyən müzakirə predmeti olaraq qalır.AzMKÇ mühüm təhsil qanunvericilik aktlarıtəhsilverənlər və təhsilalanlar, təhsil prosesininüçüncü tərəfdaşı kimi çıxış edən valideynlər(ictimaiyyət) üçün konkret vəzifələr müəyyənedir. Dövlətin təhsil siyasətinin reallaşmasınaməsul olan mərkəzi icra orqanı – Elm və TəhsilNazirliyi (ETN) tədris prosesində, təlim-tərbiyədə dillərin istifadəsinə nəzarəti həyatakeçirir. Təbii ki, dil sadəcə zahiri bir görünüş,ifadə və ünsiyyət vasitəsi, emosional-psixoloji-idraki vəziyyətin göstəricisi deyil. Dilimiz bizimailə tərbiyəmiz, adət-ənənələrimiz, bayram və
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rituallarımız, folklor, ədəbiyyat və musiqimiz,vətənpərvərlik duyğularımız, milli-mədəni kim-liyimizin ifadəsidir. Dil açan körpələr ilkkəlmələrini və mahnı zümzümələrini ana dilindətələffüz etməli, balacalar ilk uşaq şeirlərindən,beşincilər “Vətən tarixi”ni “Zəfər tarixi”ndənbaşlamalıdır. Ölkəmizdə dillərin istifadəsi və işlənməsimənzərəsi aydın göstərir ki, cəmiyyətdə domi-nant dil Azərbaycan dilidir. Bakı şəhəri də daxilolmaqla bütün ölkə üzrə ailənin, məktəbin,küçənin, rəsmi və işgüzar yazışmaların, tədrisin,elm və diplomatiyanın dominant dili dövlət di-lidir. Lakin ailə, sosial və etnik qruplar, regionlar,təhsil müəssisələri, elmi-tədqiqat mərkəzləri,işgüzar münasibətlər, diplomatik və beynəlxalqəlaqələr və sair fəaliyyətlərə baxdıqda cəmiy-yətimizdəki dil rəngarəngliyi (poliliqvallıq)nəzərdən qaçmır. İkidillilik və çoxdillilik artıq formalaşmış dilsəviyyələri və kompetensiyaları kimi anlaşıl-dığından tədris mühiti, xüsusən də məktə-bəqədər və məktəbyaşlı uşaqlar üçün ikidillilikvə çoxdillilik üzrə bacarıq və səriştələrin qaza-nılması, təbii ki, adekvat pedaqoji yanaşmalar-dan, tədris standartlarının, planlarının və resurs-larının tətbiqi ilə lazımi təhsil mühitinin for-malaşmasından asılıdır. İkidillilik və çoxdillilikailə mühitində, ata və ananın, üçüncü tərəfindili ilə formalaşır. Əsasən, Bakı şəhərində Azər-baycan dilinin dominant dil kimi çıxış etmədiyiailələrdə də, mövzumuzun obyekti və predmetikimi müzakirə etdiyimiz bilinqval tədrissituasiyasında (ailədə rus və ya ingilis dilindədanışılır, məktəbdə də tədris bu dillərdə aparılır)aktiv üçüncü tərəf rolunda “Azərbaycan dili”və “Azərbaycan tarixi” fənlərini tədris edənmüəllimlər çıxış edir. Mütəxəssislər ikidilliliyi (bilinqvizmi) “kör-pəlik”, “uşaqlıq”, “yeniyetməlik” və “yaşlı” dövrlərəayırırlar. “Körpəlik” və “uşaqlıq” dövrlərinə xasikidilliliyin tanınmış tədqiqatçısı, rus alimiQalina Çirşeva bilinqvizmin 4 tipinin ilk dəfəamerikan linqvisti Eynar Haugen tərəfindənmüəyyən olunduğunu qeyd etməklə yanaşı, ofikir üzərində dayanır ki, “körpəlik” və “uşaqlıq”mərhələləri eyni vaxtda formalaşan ikidillik

üçün ideal yaş dövrüdür (Chirisheva, 2012).Hazırda bizim məktəblərdə ikidilli təlim mode-linin tətbiqi ilə şagirdlər 10-11 yaşlarındaqarşılaşırlar ki, bu da “uşaqlıq” (1-12 yaş arası)dövründən “yeniyetməlik” (12-17 yaş arası)dövrünə keçid zamanına təsadüf edir. Q.Çirşeva12 yaşından sonra iki dilin mənimsənilməsiprosesini ardıcıl bilinqvizm adlandırır. Bu isədillərin paralel, eyni vaxtda mənimsənilməsiüçün münbit vaxt hesab olunmur. Ölkəmizdəikidilli təlim modelinə keçidin xüsusiyyətlərivə çətinlikləri barədə yerli və xarici mətbuatdamütəmadi çıxışlar etmişik (Dzhafarov, 2019).Bununla belə, məhz yeniyetməlik dövründəşagirdlərə təklif olunan ikidilli təlimin xarak-teri və elmi-metodiki əsaslarının geniş araş-dırma və eksperimentlər tələb etdiyi qənaətin-dəyik və bu mənada mövzuya qayıtmağa ehtiyacduyuruq. Elm və təhsil naziri cənab Emin Əmrullayevinmüvafiq təhsil müəssisələrində ikidilli təhsilmühitinin təmin olunmasının vacibliyi, eləcədə yeni dərs ilinin başlanğıcında, Şuşa mək-təbində Real TV-yə verdiyi müsahibədə təlimqeyri-dövlət dillərində aparılan bütün mək-təblərdə Azərbaycan tarixi və ədəbiyyatınındövlət dilində aparıldığını elan etməsi buistiqamətə cavabdeh instansiyalar, xüsusilə dətədris vəsaitlərinin hazırlanmasına məsul təş-kilatlar, müəllif və ekspert qrupları üçün konkretvəzifələr müəyyən edir. Fikrimizcə, tədrisi qeyri-dövlət dillərindəaparan məktəbəqədər və ümumi təhsilmüəssisələrində ikidilli təlimə keçidi ləngidənbir sıra səbəblər var. Səbəblərlə yanaşı, onlarınaradan qaldırılması yollarını da vurğulamaqistəyirik:1. İlk növbədə, ikidilli (bilinqval), həm dəçoxdilli (polilinqval) təlim modelinin tətbiqininmüvafiq qanunvericilik aktlarında (təhsil vəümumi təhsil haqqında qanunlarda) əksolunmamasıdır ki, bu da məktəbəhazırlıq, ümumivə tam orta, ali təhsilin tədris standartlarınınvə planlarının, bunlara istinadən hazırlanantədris resurslarının ərsəyə gətirilməsi işini ciddişəkildə ləngidir. 2. Digər olduqca vacib bir cəhət 2019-cu
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ildə Milli Məclisdə 3-cü oxunuşdan sonra “Ümumitəhsil haqqında Qanun”a edilmiş dəyişikliknəticəsində 6.2-ci bənddən çıxarılmış “Azər-baycan dilinin üstünlüyünü təmin etmək şərtiilə” ifadəsinin bərpasının vacibliyi ilə bağlıdırki, bu da göstərilən qanunun 6.4-cü bəndindəki“Tədris digər dillərdə aparılan ümumi təhsilmüəssisələrində Azərbaycan dili, ədəbiyyatı,tarixi və coğrafiyası tədris olunmalıdır” cüm-ləsinə “dövlət dilində tədris olunmalıdır” ifadəsiniəlavə etməyə şərait yaradar2.3. Son illərdə akademik dairələrdə, eləcə dəmüvafiq respublika universitetlərində dillərarasıdialoq, kulturologiya, linvokulturologiya,müqayisəli dilçilik, linqvodidaktika üzrə aparılanelmi tədqiqatların, müdafiə edilən dissertasiyaişlərinin və nəşr olunan monoqrafiyaların in-tensivliyi fonunda onların orta və ali məktəblərüçün dərsliklər, metodiki vəsaitlər və sair tədrisresursları hazırlanması prosesində aproba-siyasının zəifliyi və ya sezilməməsi nəzərdənqaçmır. 4. On ildən artıq bir müddətdə Azərbaycandamultikulturalizmin dövlət siyasəti elan olunmasıvə buna müvafiq olaraq geniş yayılmış folklorvə ədəbiyyat nümunələrimizin həm aparıcıəcnəbi dillərdə, həm də ölkəmizdə yaşayan milliazlıqların dillərində nəşri, kitabxana fondlarına,həmçinin tədris resurslarının yaradılması iləməşğul olan müəllif kollektivlərinin ixtiyarınaverilməsi faktının hələ ki ikidilli və çoxdillitəlim üçün kifayət qədər dəyərləndirilməməsigöz qabağındadır. 5. Yuxarıda qeyd olunanları əsas götürərəkhəm də gəldiyimiz qənaət budur ki, ikidillitəlimə keçidi ləngidən səbəblərdən biri də butəlim modelinin əhəmiyyətinin lazımi səviyyə-də dəyərləndirilməməsi, uşaq bağçasından və1-ci sinifdən tutmuş universitetlərin müvafiqixtisaslarının tədris proqramlarınadək onuntətbiqinin prioritet məsələ kimi müəyyənedilməməsidir. İnkişaf etmiş, dünyaya açıqmüasir cəmiyyətlərdə bilinqval və polilinqvaltəlim modellərinin məhz erkən yaş dövründən

intensiv şəkildə, elmi-metodiki əsaslarla tətbiqitəhsil sisteminin əlifbası, fundamenti hesabolunan cəhətlərdəndir. 6. Fikrimizcə, bu il bütün ölkə üzrə “Azər-baycan tarixi” fənninin dövlət dilində tədrisininqarşılığında təklif edilən dərslik ikidilli təliminreallıqlarına və standartlarına uyğunlaşdırıl-malıdır (Chirsheva, 2012). Bu amil tarixçilərtərəfindən 5-ci siniflər üçün hazırlanmış dərsliyin1) növbəti tədris ilinədək bilinqval təlim stan-dartlarına uyğun yenidən işlənilməsini; 2) 6-cısiniflər üçün yazılacaq dərsliyin və “Müəllimüçün vəsait”in eyni qaydada tərtibini və bu za-man daha çox “Azərbaycan dili” fənni və tariximövzulu Azərbaycan ədəbiyyatı mətnləri iləinteqrativ şəkildə hazırlanmasını aktuallaşdırır.Mövcud dərsliyi nəzərdən keçirərək, belə qəna-ətə gəlirik ki, lakonikliyi, əhatəliliyi, interaktivvə inteqrativ təlimə uyğunluğu ilə seçilən, tari-ximizin ən qədim dövrlərindən tutmuş bugünkühadisələrədək bütün faktları ustalıqla təqdimedən bu uğurlu dərsliyin mövzuları və mətnlərisaxlanılmaqla müəllif kollektivinin (Kərim
Şükürov, Pərviz Ağalarov, Niyaməddin Quliyev,
Elnur Hüseynov) təlim qeyri-dövlət dillərindəaparılan siniflər və məktəblər üçün ayrıca kitabhazırlamağı təklif etmələri daha məqsədə-uyğundur. Bu, tədris materiallarının bilinqvaltəlimin tələbləri, təlim texnologiyaları, mətnlərinşagirdlərin şifahi və yazılı nitqi, lüğət üzərindəiş üçün uyğunlaşdırılması istiqamətində mü-əlliflərə məqsədli fəaliyyət göstərməyə imkanyaradardı. Hazırda “Azərbaycan tarixi” fənni iləikidilli təlimə ümumi təhsil səviyyəsindən startverilməsi və təlim qeyri-dövlət dillərində aparılanməktəblərdə Azərbaycan dilinin tədris dilinəçevrilməsi rusdilli və ingilisdilli təlim və məktəbmühiti üçün xüsusi və vacib hal kimi qiymət-ləndirilməlidir. Ən başlıcası, ayrı-ayrı siniflərüzrə şagirdlərə təklif olunan “Azərbaycan tarixi”dərsliyinin mətninin, sual və tapşırıqlar sis-teminin, şagirdlərin bilik və bacarıqlarınınqiymətləndirmə vasitələrinin dövlət dili kimitədris edilən “Azərbaycan dili” fənninin tədrisstandartları ilə (dil səviyyəsi üzrə) uyğunluqtəşkil etməsi şərtdir. 
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7. Respublikamızın təlim qeyri-dövlət dil-lərində aparılan məktəblərində məktəbəha-zırlıqda və ibtidai təhsil səviyyəsində Azərbaycandilinin dövlət dili statusunda (xüsusi statuslatədris planlarında yer alan bu fənnin məzmunxətləri, standart və alt-standartları nə qədərmükəmməl görünsə belə, dövlətimizin dilindəən azından azərbaycanşünaslıqla əlaqəli fənlərintədrisi aparılmadan onun lazımi səviyyədəmənimsənilməsini real hesab etmirik) yox,tədris dili standartları ilə öyrədilməsi perspektivibütün məktəblərimizdə vahid dərsliyinistifadəsinə imkan verərdi. Sonuncu bənd təlim qeyri-dövlət dillərindəaparılan məktəblərdə “Ədəbiyyat” fənninindövlət dilində tədrisi məsələsinə də münasibətbildirməyi vacib edir. Bu məsələ təhsilalanlardadil və təfəkkürün, dünyagörüşün, milli və bəşəriduyğuların, insani keyfiyyətlərin formalaşmasıcəhətdən, həm də metodiki aspektdə həsasgörünür. Birincisi, texnologiyaların, süni intel-lektin intişarı daha çox diqqəti texniki və təbiətfənlərinin tədrisinə yönəltdiyindən təəssüf ki,qlobal miqyasda insan tərbiyə edilməsindənçox, robotlaşma, yeni texnologiyaların mənim-sənilməsi dövrünü yaşamaqdayıq. Nə qədərçalışsaq da, ən yeni texniki inqilab və iqtisadimünasibətlər erası yüksək insani duyğuların,bəşəri dəyərlərin, obyektiv yanaşmaların xeyrinəişləmir. Xüsusən də informasiyalar üçün sər-hədsiz dünyada milli kimliyin, milli ideologiya-nın, milli və vətənpərvərlik hisslərinin, mənəvidəyərlərin qorunması işi çətinə düşüb. Bukonteksdə məktəbyaşlı uşaqlar və yeniyetmələrüçün milli və dünya ədəbiyyatından bədiimətnlərin seçilməsi və onların düzgün elmi-metodiki təqdimatı əvəzsiz rola malikdir. Eynizamanda, ədəbiyyat dərsləri özündə dil-nitqamilini, hadisələrə obyektiv münasibət bildirməxüsusiyyətini, estetik-emosional zövqün forma-laşmasını ehtiva edir. Fənn müəllimləri vəmetodistlər bizimlə həmrəy olarlar ki, ənmüxtəlif mövzulu bədii mətnləri, tarixi dövrləri,insan nəsillərini, insan və cəmiyyət, insan vətəbiət və s. mövzuları ehtiva edən ədəbiyyatdərsləri inteqrativ və interaktiv təlim üçün ənuyğun tədris fənnidir. 

Bu fikirlərimiz onu təsdiq edir ki, təlim qeyri-dövlət dillərində aparılan məktəblərdə“Ədəbiyyat” fənninin tədrisi ilə bağlı artıq Elmvə Təhsil Nazirliyi  tərəfindən səsləndirilənideya, yəni təlim dilinə müvafiq olaraq, dünyaədəbiyyatı nümunələrinin rus və ya ingilis dil-lərində, milli ədəbiyyatımıza aid əsərlərin isəAzərbaycan dilində öyrədilməsi daha böyüksəmərə verə bilər. Belə halda, şübhəsiz ki, şa-girdlərdə tədris dillərinin inkişafı və zəngin-ləşməsi, işlədilmə dairəsinin genişlənməsi im-kanları artır. Bu məsələnin cari dərs ilində re-allaşdırıldığı təqdirdə mətnlərin eyni kitabdaverilməsinin, vacib olan sual və tapşırıqlar,təlim metod və mexanizmləri, şərhlər və lüğətişi təklif etməklə ideya-mövzu və metodikicəhətləri ilə dərsliyin bütöv tədris kompleksikimi hazırlanmasının tərəfdarıyıq. Azərbaycanədəbiyyatı nümunələrini uyğunlaşdırma və ix-tisar etmədən mövzulara dair uyğun mətnlərseçilə bilər. Yeri gəlmişkən, vurğulayaq ki, növbəti tədrisilinin bağlanğıcınadək ali təhsilin bakalavriatsəviyyəsi üçün tədris standartlarının yenilənməsigözlənilir. Bununla bağlı olaraq, bir sıra hu-manitar ixtisasların (məsələn, “Tərcümə (dillərüzrə)”, “Regionşünaslıq (ölkələr üzrə)”, “Xaricidil müəllimliyi (dillər üzrə)”) tədris proqramlarıvə tədris planlarının bilinqval və polilinqvaltəlim modellərinə əsaslanaraq, ixtisas və təlimdillərinin mütənasibliyi gözlənilməklə qurulmasıvacib məsələdir. Təəssüf ki, ixtisaslar üzrə aliməktəblərə həvalə olunan tədris standartlarınınhazırlanması prosesinə bəzən texniki iş kimiyanaşıldığından, bu yaradıcı və olduqca məsu-liyyətli tədris-metodiki işə ixtisas kafedralarısıx şəkildə cəlb olunmadığından, nəticədə,mütəxəssis hazırlığına ciddi maneələr yaradantədris proqramları və planları ortaya çıxır ki,bu da ixtisas üzrə lazımi bilik və bacarıqlar,səriştələr əldə etmək üçün gərəkli olan fənlərinvə kursların ortaya çıxmasını əngəlləyir. Busəbəbdəndir ki, bizdə tələbələrə ali təhsildəbilinqval, polilinqval təlimi, metalinqvistiktendensiyaları əks etdirən dərsliklər təklifolunmur, bu istiqamətdə elmi-tədqiqat labora-toriyaları mövcud deyil və elmi-tədqiqat işləriplanlaşdırılmır. 

İkidilli təlimdə dərslik yaradıcılığı və tədrisin təşkili problemləri
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Qeydlərimiz onu göstərir ki, təlimi qeyri-dövlət dillərində aparan məktəblərimizdəreallığa çevrilən ikidilli tədris situasiyası linq-vokulturoloji, linqvodidaktik, etnopsixolojiaraşdırma və müşahidələrlə müşaiyət olunmaqlaaydın elmi-nəzəri metodoloji bazaya əsas-lanmalıdır. Bu metodologiya bizə həm də təkdilli(monolinqval), təlimi dövlət dilində aparılanməktəblərimizdə xarici dillərin tədrisinəyanaşmanı kökündən dəyişməyə imkan verər.
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Ümumi təhsil müəssisələrində idarəetməni yaxşılaşdırmaq üçün
innovativ addımların atılması vacib məsələdir. Məktəb mühitində
innovativ addımların müəyyən edilməsi planlaşdırılan nəticəyə çatmaqda
mühüm rol oynayan amillərdən biridir. ADA Universitetinin tətbiq
etdiyi “Capstone” layihəsi çərçivəsində aparılan tədqiqatın əsas
məqsədlərindən biri də ümumi təhsil müəssisələrindəki idarəetmə
problemlərini müəyyən etmək və bu problemləri innovativ addımlar
vasitəsilə həll etməkdir. Həmin layihə əsaslı tədqiqat “Məktəbin
idarəetməsini yaxşılaşdırmaq üçün innovativ addımlar” mövzusunda
aparılıb. Tədqiqatın aparılması üçün keyfiyyət tədqiqat metodunun
fokus-qrup müzakirə üsulundan istifadə edilib və fokus qrup müzakirələr
onlayn şəkildə keçirilib. Müzakirə iştirakçılarının sayı 18 nəfərdən
ibarət olub. Tədqiqatın təşkil olunmasında məkan olaraq Gəncə-
Daşkəsən Regional Təhsil İdarəsi və bu idarəyə tabe olan məktəblər
seçilib. Tədqiqatda məktəb idarəetməsində mövcud olan problemlər
fokus-qrup müzakirə iştirakçıları tərəfindən səsləndirilib və bu
problemlərin həlli üçün iştirakçıların təcrübələri əsasında təkliflər
alınıb və “Capstone” layihəsinə əlavə edilib. Toplanan məlumatların
təhlili nəticəsində tədqiqatçıların da təklifləri “Capstone” layihəsinə
əlavə edilib. “Capstone” layihəsindən əldə edilən məlumatlar əsasında
son məhsul olaraq broşür hazırlanıb. Broşürdə həmin layihə haqqında
ümumi məlumat, tədqiqatçılar haqqında məlumat, onların əlaqə
vasitələri, fokus-qrup müzakirə iştirakçılarının və tədqiqatçıların təklifləri
öz əksini tapıb. Yekun olaraq, tədqiqatın nəticələrini özündə əks
etdirən broşür aidiyyəti üzrə sözügedən Regional Təhsil İdarəsinə,
yerli təhsil sektorlarına, ümumi təhsil müəssisələrinin rəhbərlərinə və
müəllimlərə təqdim edilib. 
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Taking innovative steps to improve management in general education
institutions is an important issue. Identifying innovative steps in the
school environment is one of the key factors in achieving the planned
result. One of the main objectives of the research conducted within
the framework of the “Capstone” project implemented by ADA Univer-
sity is to identify management problems in general education institu-
tions and to solve these problems through innovative steps. That
project-based research was conducted on “Innovative steps to im-
prove school management”. The focus group discussion technique of
the qualitative research method was used to conduct the study, and
the focus group discussions were conducted online. The number of
discussion participants consisted of 18 people. The Ganja-Dashkasan
Regional Education Department and the schools under its authority
were selected as the locations for organizing the research. In the study,
the problems in school management were voiced by the participants
of the focus group discussion, and proposals were made based on the
experiences of the participants to solve these problems and added to
the “Capstone” project. As a result of the analysis of the collected data,
the researchers’ suggestions were also added to the “Capstone” proj-
ect. Based on the information obtained from the “Capstone” project,
a brochure was prepared as the final product. The brochure includes
general information about the project, details about the researchers,
their means of communication, and the proposals of the focus group
discussion participants and the researchers. Finally, the brochure con-
taining the results of the project was presented to the relevant Re-
gional Education Department, local education sectors, the heads of
general education institutions, and teachers. 
Keywords: Innovative school management, “Capstone” project,
innovative leaders.
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GİRİŞÜmumi təhsil müəssisəsinin idarə olunma-sının mərkəzində məktəb rəhbəri dayanır.Yüksək keyfiyyətli məktəbdaxili idarəetməstrukturunun əsasını rəhbər şəxsin idarəçilikpotensialına və liderə məxsus keyfiyyətlərəmalik olması faktı təşkil edir. Müasir təhsillideri gündəlik olaraq mürəkkəb məsələlərləməşğul olur və iqtisadi reallıqlar liderdən dahayaradıcı və innovativ olmağı tələb edir (Marronvə Cunniff, 2014). Müəssisənin akademik gös-təricilərinin yüksəldilməsi üçün fəaliyyət reji-minin yaxşılaşmasında və pedaqoji kollektivdəyaradıcı davranışların təşviq edilməsində in-novasiyalara fokuslanmış liderlərin mühümtəsiri var (Orucova, 2021). Rogersin (2003)izahına görə, innovasiya fərdin yeni kimi qəbuletdiyi ideya, təcrübə və ya layihədir. Meloukininapardığı (2015) tədqiqatın nəticələrində qeydolunub ki, innovasiya və liderlik bir-biri ilə sıxbağlıdır. Liderlikdə həmişə daha yaxşı gələcəyəfokuslanmaq diqqət mərkəzində saxlanılır. Bumənada, liderlər zəruri olaraq innovativ hesabolunurlar. Basadurun (2004) tədqiqatına əsasəninnovativ liderlər yaradıcılıq üçün əlverişlimühit yaradaraq və innovasiya prosesini idarəedərək, iş kontekstində yeni ideyaların təza-hürünü təşviq edir.Azərbaycan təhsil sistemində məktəblərinidarəçilik mexanizmində müəyyən uğur dərə-cəsinin olmasına baxmayaraq, hazırkı dövrdəməktəbin daxili idarəetməsinin effektiv, dövrüntələblərinə cavab verən səviyyədə həyata ke-çirilməməsi günün aktual problemlərindənbiridir (Məmmədzadə və d., 2008). 90-cı illərdəümumi təhsildə və təhsil müəssisələrinin idarəedilməsində gedən innovasiya xarakterli pro-seslərin çərçivəsində respublikada müstəqilli-yin əldə edilməsi, təhsil qanunu, demokratik-ləşmə prosesləri nəticəsində müxtəlif səviyyəlirəhbər pedaqoji işçilərin professionallıq nöq-teyi-nəzərindən fəaliyyətlərinin təhlili, cəmiy-yətdə və təhsil sistemində gedən dəyişikliklərləmüqayisəsi məktəb rəhbərlərindən yeni baca-rıqları tələb etdi. Bu, məktəb rəhbərlərinin pro-fessionallaşmasında ciddi dəyişikliklər edilməsi

zərurəti yaradır (Məmmədzadə və d., 2008).Lakin təcrübə göstərir ki, bir çox məktəb rəh-bərlərinin peşəkarlıq səviyyəsinin artırılmasıüçün görülən işlər məhduddur. Buna görə mək-təbi, pedaqoji prosesləri səmərəli idarə etmək,innovasiyalar rejiminə keçmək məktəb direk-torunun yüksək peşəkarlığı əsasında təşkil ediləbilər.
PROBLEMİN QOYULUŞUMəktəb rəhbəri təlimin inkişafına, qabaqcıltəcrübənin öyrənilməsinə və tətbiqinə, müəl-limlərlə birlikdə hazırlanan öyrənmə məqsəd-lərinin həyata keçirilməsinə kömək edən vəbütün şagirdlərin təlim müvəffəqiyyətini inkişafetdirən təhsil lideridir (Məmmədzadə və d.,2008). Lakin rəhbərin interaktivliyini artıranvə dünyagörüşünü əks etdirən zəruri bilik vəbacarıqlara sahib olmaması, öz üzərində mün-təzəm işləməməsi, yenilikçi ideyalar bəyanetməməsi məktəb idarəçiliyində müəyyənçətinliklərə səbəb olur... Orucovanın (2021)2016-2017-ci tədris ilində 23 nəfər məktəbrəhbərinin gündəlik işlərinə dair hesabatınınnəzərdə tutulan iş planı ilə müqayisəli araşdır-ması nəticəsində məlum olub ki, məktəb di-rektorlarının bütün günü məktəbdə olmasınabaxmayaraq, iş planında nəzərdə tutulan tap-şırıqların yerinə yetirilmə vəziyyəti ümumilikdə50 faizdən çox deyil. Həmin tədqiqat göstəribki, bəzən obyektiv, bəzən də subyektiv səbəb-lərdən məktəb rəhbərləri daha çox ikinci dərəcəliişlərə vaxt sərf edirlər. “Aparıcı və əsas olanməsələlər diqqətdən kənarda qalır, pedaqojikollektivin hər üzvünün fərdi inkişafı unudulur,təhsil müəssisəsi optimal və səmərəli idarəolunmur” (Orucova, 2021).Ümumi təhsildə innovasiya proqramlarınınvə yeniliklərlə bağlı yanaşmaların həyatakeçirilməsinə ixtisaslı rəhbər kadrların, peşəkaridarəçilərin azlığı və rəhbərlərin təhsilin idarəedilməsi ilə bağlı məhdud bacarıqlara sahibolmaları məktəbin sürətli inkişafına mənfi təsirgöstərir. Onlar problemləri həll etməyi vəçətinliklərin öhdəsindən gəlməyi iş prosesindəöyrənirlər (Kazimzade, 2017). Son illərdə
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məktəbin idarə edilməsinin yaxşılaşdırılmasıprosesində ölkədə keçirilən layihələr (ADA Uni-versiteti, 2021), təlimlər (Elm və Təhsil Nazirliyi,2023), eyni zamanda, məktəb liderliyi proq-ramları (“Azərbaycan Müəllimi”, 2023) müəyyəninnovativ yanaşmalara yer versə də, bütünməktəb rəhbərlərini əhatə etməyib, görülənişlər qənaətbəxş olmayıb. Oğuz və digərlərinəgörə (2023), məktəb rəhbərləri yeniliyə nəzarətedən, qərarların verilməsində müəllim iştirakınınvə innovasiyaların effektiv idarə edilməsinənəzarət edən, eyni zamanda, şagirdləri yeniliklərəhəvəsləndirən menecerlərdən daha çox liderkimi görünür. Beynəlxalq təcrübənin araşdı-rılması onu deməyə əsas verir ki, yaxşı rəhbərməktəbin fəaliyyətini təhlil etməyi bacarmaqlayanaşı, özünün də idarəetmə fəaliyyətini analizetməyi, güclü və zəif tərəflərini müəyyənləş-dirməyi, peşəkarlığını və şəxsi keyfiyyətləriniqiymətləndirməyi bacarmalıdır (Orucova, 2021).Bu baxımdan, tədqiqat işinin əsas problemimüasir səriştələrə sahib olması vacib hesabedilən məktəb rəhbərlərinin təhsildə inno-vasiyaların tətbiqinə təsirsiz qalmaları vəməktəbdaxili idarəetmə prosesində yenilikçiperspektivlərin müəyyən edilməməsidir.
ƏDƏBİYYATA BAXIŞİdarəetmə səviyyələrinin alt bölmələrindənbiri olan məktəbin idarə edilməsinə məktəbcəmiyyətini təşkil edən bütün elementlər vəonların qarşılıqlı əlaqəsi, xüsusən də milli təhsilsiyasəti birbaşa təsir edir. Xüsusilə məktəbidarəetmə sistemi ilə bağlı hüquqi və pedaqojiqaydalar, sosial struktur, təhsil sisteminin struk-turu, məktəb rəhbərlərinin seçilməsi və təyinatıilə müəllim hazırlığı sistemi məktəb idarəçiliyinəbirbaşa təsir göstərir (Can, 2022).Turan və digərlərinin (2016) tədqiqatınagörə, məktəbin idarə edilməsi məktəbin inkişafıyönündə qarşıya qoyulan məqsədlərə çatmaqüçün başqaları ilə işləmək və birgə fəaliyyətgöstərmək prosesidir. Taymaz (2019) araşdır-masında qeyd edib ki, məktəbin idarə edilməsitəhsil idarəetməsinin məhdud bir sahəyətətbiqidir. Bu sahənin hüdudları təhsil sisteminin

məqsədləri və strukturu ilə müəyyən edilir.Məktəbin idarəçiliyində əsas vəzifə məktəbdəkibütün imkanlardan ən səmərəli şəkildə istifadəedərək, məktəbi müvafiq məqsədlərə uyğunolaraq inkişaf etdirməkdir. Məktəbin qarşıyaqoyduğu hədəflərə çatmasında, ilk növbədə,uğurlu və effektiv addım məktəbin düzgün idarəedilməsidir (Akcakoca və Bilgin, 2016).Məktəbin effektiv idarə edilməsində məktəbinhədəflərinin müəyyən edilməsi ilə bağlı maraqlıtərəflərin bu işə töhfəsi çox vacibdir (Pekkolay,2021). Məktəbin idarə edilməsində məktəbinbütün maraqlı tərəflərinin nəticə etibarilə, ənmühüm məqsədi məktəbin hər sahədə effek-tivliyini artırmaqdır. Bu çərçivədə uğurlu məktəb,məktəb icmasının köməyi ilə öz məqsədlərinəçatan məktəb kimi müəyyən edilir (Koç vəDoğan, 2022). Akyürek (2020) araşdırmasında qeyd edibki, innovasiya anlayışının əsaslarına nəzərsaldıqda, ilk dəfə Şumpeter tərəfindən müzakirəedildiyi görülür. O, araşdırmasında həmçininqeyd edib ki, yaradıcılıq yeni və faydalı ideyalarıninkişafı, innovasiya isə bir təşkilatda yaradıcıideyaların uğurla həyata keçirilməsidir. İnno-vasiyanın ilk addımı yenilikçi fikirlərin ortayaçıxarılaraq, aralarından ən uyğun olanının se-çilməsidir (Kavak və Köse, 2022).Məktəb idarəçiliyinin inkişafı təkcə məktəbiidarəetmə sisteminin formalaşması ilə deyil,həm də tədrisin peşəkar tətbiq sahəsi kimimeydana çıxması ilə mühüm əhəmiyyət kəsbedib (Erdemet, 2017). Məktəb idarəçiliyindəinnovasiya idarəetmənin təkmilləşdirilməsiprosesləri çərçivəsində yeni düşüncə və ya yeniidarəetmə metodu kimi müəyyən edilib. İnno-vasiyanın məqsədi məktəbin idarə edilməsininsəmərəliliyini artırmaqdır. Müasir təhsilin in-novasiya mühitində idarə olunmasında ən vacibməsələlərdən biri məktəblərin inkişaf rejimindəfəaliyyət göstərməsidir. Rogers (2003) “İnno-vasiyaların yayılması” əsərində qeyd edir ki,yeni ideyanın, davranışın və ya məhsulun qəbulu(yəni “yenilik”) sosial sistemdə eyni vaxtda başvermir; daha doğrusu, bəzi insanların baş-qalarına nisbətən yeniliyi mənimsəməyə dahameyilli olduğu bir prosesdir. Yeniliyi erkən

Əhməd Mirzəyev, Eldəniz Səttarov, Zeynəddin Baydarov

Azərbaycan məktəbi. 2024. №448



qəbul edən insanlar, sonradan yeniliyi qəbuledən insanlardan fərqli xüsusiyyətlərə malikdir.İnsan ideyanı, davranışı və ya məhsulu yeni vəya innovativ kimi qəbul etməlidir.Məktəbin idarə edilməsində yeniliklər yalnızmüəllimlər, şagirdlər, rəhbər şəxslər, icmalarvə bununla bağlı hər hansı maraqlı tərəflərtərəfindən geniş şəkildə qəbul olunarsa,idarəçilik dəyişdirilə bilər. Bu yeniliklərin tətbiqiməktəbin idarə olunması prosesində qarşıdakıməqsədlərə nail olmağa və təhsildə mühümtəsirə fokuslanmalıdır (Fuad və d., 2021).Serdyukova (2017) görə, innovasiya təhsilinbir, bir neçə və ya bütün aspektlərində tərəqqiyəyönəldilə bilər: nəzəriyyə və təcrübə, kurikulum,tədris və öyrənmə, siyasət, texnologiya, idarə-etmə, təlim və s. Başqa sözlə, məktəb idarə-etməsində innovasiya bütün maraqlı tərəflərin– şagirdlər, valideynlər, müəllimlər, məktəbrəhbərləri, tədqiqatçılar və siyasətçilərin fəaliştirakını və dəstəyini tələb edir.Bir qayda olaraq, ümumi təhsil müəssi-sələrinin idarəetməsini icra edən şəxs məktəbrəhbəridir. Məktəb rəhbəri təhsil sistemininüzvü, məktəbdə isə idarəçi menecerdir (Sarp-kaya, 2021). Təhsil idarəçiliyinin məhdud birsahəyə tətbiqi kimi müəyyən edilən məktəbrəhbərliyinin vəzifəsi məktəbdə bütün insanvə maddi resurslardan səmərəli istifadə etməkləməktəbi öz məqsədlərinə uyğunlaşdırmaqdanibarətdir. Hər sektorda və müəssisədə olduğukimi, təhsildə və məktəbdə də insan və maddiresurslardan istifadə edən menecer səmərəlilikvə effektivlik proseslərinin simvoludur. Bubaxımdan, məktəb rəhbəri innovasiyanınmüəyyən edilmiş məqsədlərinə çatmaqdamühüm rol oynayır (Aslanargun və Göksay,2013).Məktəb rəhbəri məktəbin digər işçilərindənfərqli olaraq daha çox məsuliyyət daşıyan şəxsdir.Məktəb rəhbəri məktəb proqramının hazır-lanmasına və idarə edilməsinə, məktəbdə öy-rənmə prosesinin reallaşdırılmasına və məktəbinuğuruna məsul olan şəxsdir (Kırhan, 2009).Sezer və Akanın (2018) həyata keçirdikləriaraşdırmada vurğulanıb ki, məktəb direk-torlarının idarəetmə fəaliyyəti təkcə onların

idarəetmə üslublarına olan perspektivlərinideyil, həm də ortaq təşkilati dəyərləri və veriləntəhsilin keyfiyyətini müəyyən edir. Zamankeçdikcə elm və texnologiyanın inkişafı nə-ticəsində bir sıra yeniliklər baş verir ki, buyeniliklər də özlüyündə yeni tələblər yaradır.Bu tələblərdən biri də məktəb rəhbərləri iləbağlı tələblərdir. XXI əsrin məktəb rəhbər-lərindən, təhsil və təlim keyfiyyətlərinə malik,peşəkar inkişafını davam etdirən, daim özünütəkmilləşdirən, yeni texnologiyaları izləyən,məktəbin hər sahədə inkişafı üçün çalışan,cəmiyyətlə, ətraf mühitlə və işçilərlə yaxşımünasibət quran məsuliyyətli lider olmalarıgözlənilir (Gürbüz və d., 2013).Qeyd edilən bacarıqlara malik məktəb rəh-bərləri uğurlu məktəb idarəetməsinin yara-dılması üçün çox önəmlidir. Xüsusilə məktəbdərəhbər və müəllim münasibətlərinin yaxşı olmasıməktəb idarəetməsi üçün müsbət xarakterdaşıyır. “Məktəbi qanun və qaydalara uyğunidarə etməyə məsul olan direktor ilə müəllimlərarasındakı əlaqə məktəbin səmərəli idarəolunmasında və uğurlu bir təhsil mühitininyaradılmasında çox vacibdir” (Əliyev və d.,2021). Ümumiyyətlə, məktəb rəhbəri məktəbinidarəedilməsində yalnız icraçı deyil, həm dətəhsil lideri yönündə çıxış edir. “Məktəbinməqsədlərinə çatmaq üçün işçilərinə və onlarınmühitinə təsir göstərmək və onlara rəhbərliketmək prosesi təhsil liderliyi adlanır” (Əliyevvə d, 2021).
TƏDQİQAT METODOLOGİYASIBu tədqiqatın yazılması üçün keyfiyyəttədqiqat metodunun fokus-qrup müzakirə üsu-lundan istifadə edilib. Keyfiyyət tədqiqatı elmsahələrinin vahid tədqiqat probleminin fərqliperspektivə əsaslanaraq, şərhçi yanaşma iləaraşdırılması qəbul edilən bir üsuldur (Karataş,2015). Çokluk və digərlərinin (2011) araşdır-masında qeyd olunur ki, keyfiyyət tədqiqatıümumiləşdirilmiş bir forma ilə hadisələri onlarıntəbii mühitlərində araşdırmağa, layihə iştirak-çılarının perspektivlərini təsvir etməyə və əksetdirməyə yönəlmiş tədqiqat yanaşmasıdır.
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Tədqiqatda keyfiyyət tədqiqat metodundanistifadənin əsas səbəbi təhsilin idarə edilmə-sindəki problemləri və məktəbin idarəedilməsiniyaxşılaşdırmaq üçün atıla biləcək innovativaddımları seçilmiş respondentlərin təcrübələriəsasında müəyyən etməkdir. “Keyfiyyət təd-qiqatçıları sosial reallığı iştirakçıların gözü iləgörməyə çalışır, çünki inanırlar ki, yalnız buüsulla fərdlərin dünyaya baxış və fəaliyyəti başadüşülə bilər” (Şahbazov, 2019, s. 192). Arslana(2022) görə, keyfiyyət tədqiqatı müəyyən birmövzuda dərin aydınlıq təmin etmək baxımındantədqiqatçılar tərəfindən aparılan araşdırmadır.Tədqiqat zamanı innovativ addımların hansılarolduğunu müəyyənləşdirmək üçün tədqiqatsualından istifadə edilib: məktəbin idarə olun-masını yaxşılaşdırmaq üçün hansı innovativaddımlar atılmalıdır? Bu tədqiqatda fokus-qrup müzakirə üsulun-dan istifadə edilib. “Fokus-qrupda kiçik iştirak(fokus) qrupu yaradılır və moderatorun idarəsiilə qrupun müəyyən bir mövzu üzərində kon-sentrasiyası təmin olunur” (Əhmədov və d.,2023). Fokus-qrup iştirakçılarından müzakirəəsnasında mövzu ilə bağlı lazımi məlumatlartoplanıb. “Əsasən, keyfiyyət tədqiqatlarındanistifadə edilən fokus-qrupda əsas məqsəd iş-tirakçıların mövzu barədə rəylərini və məsələlərəbaxışlarını kollektiv müzakirə mühitindəöyrənməkdir” (Şahbazov, 2019). Fokus -qrupmüzakirədə iştirak edən rəhbər şəxslərin mövzuilə bağlı təcrübələrindən istifadə olunub. Müvafiqolaraq, fokus-qrup müzakirə iştirakçılarınınseçimi diqqət yetiriləcək nüanslardan biri olubvə araşdırmada üç fokus müzakirə qrupundanistifadə edilib. İlk fokus- qrup müzakirədə 6məktəb direktoru, ikinci müzakirədə 6 müəllimvə sonuncu müzakirədə Regional Təhsil İda-rəsinin (RTİ) 6 əməkdaşı iştirak edib. İşti-rakçıların müxtəlif ərazilərdə yaşadığını və hərkəsə uyğun vaxtın təyin edilməsini nəzərəalaraq, fokus-qrup müzakirələri müxtəlif vaxt-larda “ZOOM” platforması üzərindən onlaynformatda 1-1.5 saat ərzində keçirilib. Fokus-qrup müzakirələrdən toplanılanməlumatlar Sabah və digərlərinin (2022) töv-siyəsinə əsasən 7 mərhələdə təhlil edilib. İlk

olaraq, müzakirə zamanı iştirakçıların söy-lədikləri sözbəsöz yazılıb, mətnə çevrilib vəsəs yazısı ilə yoxlanılıb. Sonra həmin məlumatlarredaktə edilib və oxunub. Növbəti mərhələdəməlumatlara təkrar baxış keçirilərək yenidənoxunub və ilkin kodlar üç tədqiqatçı tərəfindənayrı-ayrı yaradılıb. Burada məqsəd həm layihədəorjinallığı, həm də məlumatların keyfiyyətlitəhlilini təmin etmək olub. Daha sonra hər üçtədqiqatçının müstəqil şəkildə yaratdığı kodlaryoxlanaraq konsensus əldə edilib, vahid kodlarmüəyyənləşdirilib və bu kodlar bir daha yoxlanıb.Sonuncu mərhələdə həmin kodlar yenidənnəzərdən keçirilib və kateqoriyalar müəyyənedilib. Növbəti mərhələdə kateqoriyalar əsasvə alt mövzulara bölünüb. Aparılmış tədqiqatdaaşağıda göstərilmiş məhdudiyyətlər mövcud-dur:1. Məkan məhdudiyyəti: layihə əsaslı təd-qiqatın tamamlanması üçün verilən vaxtınazlığından irəli gələrək, layihə bir coğrafi zonada,başqa sözlə, Gəncə-Daşkəsən RTİ-nə tabe olanGəncə və Göygöl şəhərlərində yerləşən mək-təblərdə təşkil olunub. 2. Metod məhdudiyyəti: yuxarıda qeyd edilənvaxt məhdudiyyətini nəzərə alaraq, layihə yalnızbir metodun, yəni fokus-qrup müzakirənintətbiqi ilə həyata keçirilib.
NƏTİcƏ VƏ TƏKLİFLƏRTədqiqatın nəticələrinin məktəblərə nümunəolacağı və rəhbərlərin bu layihədən faydalanacağıgözlənilir. Tədqiqat iştirakçıları məktəb idarə-etməsində mövcud vacib problemlər haqqındaməlumatları təqdim edir, müxtəlif həll yollarıtəklif edir və idarəetməyə innovasiyanın tətbiqiüçün təkliflər irəli sürür. Təklif olunan həllyolları hər bir məktəb üçün aktualdır. Belə ki,bu addımların atılması üçün ciddi maliyyə vəya insan resursuna ehtiyac yoxdur. Təcrübəsiaz olan məktəb rəhbərləri üçün layihə çər-çivəsində yaradılmış məhsul bələdçi rolunu oy-nayacaq, Gəncə-Daşkəsən və digər RegionalTəhsil İdarələrinin (RTİ) təhsil təşəbbüslərininhəyata keçirilməsinə dəstək göstərə bilər. Təh-sil inspektorları və Regional Təhsil İdarələri-
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nin (RTİ) digər uyğun əməkdaşları məktəblərinillik fəaliyyət planlaşdırmasında layihə nəticə-lərindən istifadə edə bilərlər. Bu tədqiqatın nə-ticəsində məktəb idarəetməsindəki problem-lər məktəb rəhbərləri və digər təhsil işçiləritərəfindən yenidən nəzərdən keçirildikdənsonra innovativ şəkildə məktəbin idarə olun-masına töhfəsini verə bilər. Məktəb idarəetməsiniyaxşılaşdırmaq üçün atılacaq innovativ addımlaradair həm tədqiqatçıların, həm də tədqiqatıhəyata keçirən müəlliflərin təklifləri aşağıdagöstərilib:• Regionlarda direktorlar klubununyaradılması;• Məktəblərdə sağlam psixoloji mühitinformalaşdırılması (bu təklif, eyni zamandaElmina Kazımzadənin (Kazimzade, 2017)tədqiqatında da qeyd olunub);• Məktəb rəhbərləri ilə müxtəlif debatlarınkeçirilməsi (G.Orucovanın (Orucova, 2021)həyata keçirdiyi araşdırma işində məktəbrəhbərlərinin iştirakı ilə təşkil olunangörüşlərin əhəmiyyəti barədə fikirlər özəksini tapıb);• Regional Təhsil İdarələri (RTİ) arasında in-novativ məktəblər şəbəkəsinin yaradılmasıvə təcrübənin bölüşülməsi;• Məktəb rəhbərinin fəaliyyətinin müxtəliftəhsil iştirakçıları tərəfindənqiymətləndirilməsi;• Yeni təyin olunmuş məktəb rəhbərlərinəRegional Təhsil İdarəsi tərəfindənmentorların təyin edilməsi;• Məktəbin idarə olunmasını yaxşılaşdırmaqüçün müəllimlərdən təkliflərin alınması,lazım olduqca onların idarəetmə prosesinəcəlb olunması;• Məktəbin idarə olunmasını yaxşılaşdırmaqüçün şagirdlərdən təkliflərin alınması;• Məktəb rəhbərlərinin ölkədaxili vəölkəxarici ezamiyyələrə göndərilməsi;• Uğurlu məktəblərin rəhbərləri tərəfindənməktəbin idarə olunmasını yaxşılaşdırantəkliflərin verilməsi (Erdemet, 2017).
Rəyçi: Ülkər Babayeva, təhsil üzrə doktor
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SİNİFLƏRİNDƏ TƏBİƏT VƏ FİZİKA
DƏRSLƏRİNDƏ İNTERAKTİV ELEKTRON
LÖVHƏDƏN İSTİFADƏNİN METODİKASI
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Məqalədə V-VII siniflərdə tədris olunan “Təbiət” və “Fizika” dərslərində
elektron lövhədən istifadənin əhəmiyyəti və metodikası göstərilib. Bu-
rada eyni zamanda, elektron lövhələr üçün “ActivInspire”, “MimioStudio”,
“Teach Infinity Pro” interaktiv proqram təminatları haqqında məlumat
verilib və V-VII siniflər üçün“Teach Infinity Pro”təhsil proqramı üzərində
dərs nümunələri təqdim edilib. Bu nümunələrdə V sinif şagirdlərinin
“Təbiət” fənnində “Maddənin ölçülə bilən xassələri: həcm və onun
ölçülməsi” mövzusunda 3D alətindən istifadə edilib. Belə interaktiv
dərs zamanı şagirdlər 3D fəza fiqurları üzərində müxtəlif cisimlərin
həcmlərini ölçüb, müqayisə edirlər. Bununla yanaşı, VI sinif “Təbiət”
fənni üzrə “Ağırlıq qüvvəsi” mövzusunun tədrisi zamanı e-lövhədə “AL-
GADOO” proqramı ilə qurulmuş hərəkət simulyasiyasından götürülən
model üzərində məsələ həll edilib. Məsələ həlli zamanı şagirdlər
proqramın ekran kalkulyatorundan istifadə edərək vaxta qənaət ediblər.
VII sinifdə fizikadan “Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə sürət”
mövzusunda isə lövhədə proqramın “pərgar” aləti vasitəsilə istənilən
radiuslu çevrə çəkilərək, model üzərində məsələ həll edilib, nəticədə,
şagirdlər müəyyən ediblər ki, belə hərəkətdə radiusun sabit qiymətində
xətti sürət dövretmə müddəti ilə tərs mütənasibdir. 

Açar sözlər: İnteraktiv e-lövhə, interaktiv tədris vasitələri, praktik
bacarıq, Teach Infinity Pro, ALGADOO. 
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This article indicates the significance and methodology of using
interactive whiteboards in teaching Nature” and “Physics” subjects for
grades 5-7. It also provides information about interactive educational
software, including “ActivInspire,” “MimioStudio,” and “Teach Infinity
Pro.” Lesson examples are given using the “Teach Infinity Pro” software
for grades 5-7. In these examples, 3D tools were utilized in 5th-grade
students’ “Nature” subject for “Measurable Properties of Matter:
Volume and its Measurement”. During such an interactive lesson,
students measure and compare the volumes of various objects on 3D
geometric figures. In addition, for the 6th-grade “Nature” topic of
“Gravitational Force,” students solved a problem using a model from
a motion simulation created with the “ALGADOO” program on the
interactive whiteboard. The program’s on-screen calculator helped
students save time during problem-solving. In 7th grade physics, for
the topic “Uniform Circular Motion,” a circle of any desired radius was
drawn on the board using the program’s “compass” tool, and the
problem was solved on the model. As a result, students determined
that in such motion, with a constant radius, linear velocity is inversely
proportional to the rotation period.

Keywords: Interactive whiteboard, interactive learning tools, practical
skills, Teach Infinity Pro, ALGADOO.
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GİRİŞ 
 
Elektron lövhələr informasiyanı geniş diapazonlu vizuallaşdırma vasitələrindən 

(xəritələr, cədvəllər, sxemlər, diaqramlar, fotoşəkillər və s.) istifadə yolu ilə şagirdlərə 
çatdırılmasına imkan verir (Galimova, Maklakov, Muzafarov, 2013). İnteraktiv elektron 
lövhə (İEL) təlimdə diferensiallaşdırma yaradaraq, simulyasiyalar və animasiyalar üzərində 
iş prosesini şagird üçün asanlaşdırır. Belə ki, bu vasitə real həyatda görə bilmədiyimiz bir 
çox fiziki hadisələrin daha dəqiq görüntüsünü təsvir etməklə, rəngli və sürətli yazı qaydası 
ilə şagirdin onlar üzərində rahat işləməsinə şərait yaradır. Bundan əlavə, şagirdin diqqətini 
hadisənin ən önəmli hissəsinə cəmləyir və öyrənmə prosesini sadələşdirir. Nəhayət, həmin 
lövhələr şagirdlərin praktik bacarıqlarının inkişafında birbaşa iştirak edir. Məsələn, şagird 
mövzunu qavraya bilmədikdə, o, fizikada qarşıya qoyulan problemi həll edə bilmir və ya 
həllində çətinlik çəkir. Bu zaman Kneeland metodunu tətbiq etməklə problemin həlli 
üsullarından birini - “problemi dərk etmək” və “ən uyğun həlli müəyyənləşdirmək” 
mümkündür (Ünsal, Moğol, 2020). Məhz İEL dərsin dəqiq, çoxvariantlı, hərəkətli və daha 
açıq şəkildə göstərilməsi, eyni zamanda tədqiqat işində və məsələ həllində problemin aradan 
qaldırılması üçün ən uyğun həll yolunu müəyyənləşdirməyə xidmət edən əlverişli bir 
resursdur. Deməli, İEL şagirdləri öyrənməyə təşviq edən, onların “problem həll etmə 
bacarığı”nın inkişafında iştirak edən tədris vasitələrindən biridir.  

Qeyd edək ki, 2000-ci ildən İqtisadi Əməkdaşlıq və İnkişaf Təşkilatı (Organisation for 
Economic Co-operation and Development1) bir çox ölkələrdə 15 yaşlı şagirdlər arasında 
Beynəlxalq Qiymətləndirmə tədqiqatı (PISA) keçirir və ölkəmiz də bu qiymətləndirmə 
tədqiqatına qoşulub. Hər üç ildən bir keçirilən tədqiqat prosesində şagirdlərin riyaziyyat, 
oxu, təbiət elmləri və yaradıcı düşüncə üzrə biliklərinin real həyatda tətbiqi bacarıqlarının 
qiymətləndirilməsi aparılır.  

Bu tədqiqat metodunda tələb olunan elmi bacarıqlar belə sıralanır:  
- Hadisələrin elmi cəhətdən izahı; 
- Elmi araşdırmaların aparılması üçün layihələrin hazırlanması və qiymətləndirilməsi, 
eləcə də elmi məlumatların və onların doğruluğunu təsdiq edən sübutların maksimal 
dərəcədə uyğunlaşdırılması;  
- Qərarların qəbulu məqsədilə elmi informasiyanın tədqiqi, qiymətləndirilməsi və 
ondan istifadə olunması.  

 
1 https://www.oecd-ilibrary.org/education 

https://www.oecd-ilibrary.org/education
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Bunları nəzərə alaraq, İEL dəstəkli öyrənmədən düzgün istifadə edilərsə, təhsilalanlarda 
bu və digər bacarıqları inkişaf etdirmək mümkün olar. İEL aşağıdakı fəaliyyəti həyata 
keçirməyə imkan verən pedaqoji vasitə rolunu oynayır (Dolgaya, 2010):  

1) Materialı sırf statik təqdimat formasından çıxarır. Ona görə ki, materialın dərindən 
öyrənilməsi informasiya ilə interaktiv qarşılıqlı əlaqəni tələb edir;  

2) Materialın təqdimatının effektivliyini artırır. Əsas və koqnitiv anlayışları ayıraraq, dərs 
üçün hazırlanmış materialları əsas kimi müəyyən etmək olar. Bu zəmin əsasında isə şagirdin 
koqnitiv fəaliyyəti həyata keçirilir;  

3) Şagirdlərin bir çox sahələrdə uğurlu fəaliyyətinə imkan verən vacib bacarıqları əldə 
etməsi kollektiv işin təşkilinə xidmət edir;  

4) Elektron interaktiv lövhə müəllimin dərsə daha yaxşı hazırlaşması hesabına didaktik 
informasiya mühitinin yaradılmasına və qeyri-produktiv işlərə sərf olunan vaxta qənaət 
etməyə şərait yaradır. Burada söhbət həm tapşırıqların şagirdlər tərəfindən qeyd edilməsi, 
müxtəlif cədvəllərin tərtib olunması və s. daha çox zaman tələb edən işlərdən gedir. Bu isə 
şagirdlərin dərs vaxtı daha aktiv fəaliyyətinə imkan yaradır.  

 
“FİZİKA” və “TƏBİƏT” FƏNLƏRİNİN TƏDRİSİNDƏ 

İEL-nin İŞ PRİNSİPİ 
 
Hər bir e-lövhə proqram təminatları ilə işləyir. İEL müxtəlif olduğu kimi, bu lövhələrin 

istifadəsi üçün nəzərdə tutulan proqram təminatları da müxtəlifdir. Ölkəmizdə ən çox 
istifadə edilən İEL “Promethean” və daha çox funksiyaya malik olan “ActivInspire” 
proqram təminatıdır. Müxtəlif proqramlar da var ki, tədris prosesində elektron lövhələrin 
tətbiqini daha maraqlı və dərsi daha interaktiv edir.  

“Təbiət” və “Fizika” fənlərinin tədrisi zamanı bizə lazım olan interaktiv e-lövhələr üçün 
nəzərdə tutulan interaktiv proqram təminatlarından bir neçəsi ilə tanış olaq:  

1. ActivInspire (interaktiv təqdimat proqramıdır)2. 
2. MimioStudio (bu proqram təminatı ilə keyfiyyətli interaktiv dərs və animasiyalar 

hazırlamaq mümkündür)3. 
3. Teach Infinity Pro (sonsuzluğu öyrədin)4 və s. 
Teach Infinity Pro (sonsuzluğu öyrədin) (şəkil 1) - hər hansı mövzunun öyrənilməsinin 

səmərəliliyini artırmaq üçün hazırlanmış intuitiv, asan istifadə edilən təhsil proqramıdır 

 
2 https://freesoft.ru/windows/activinspire 
3 https://news.mimio.boxlight.com/mimiostudio-software-download 
4 https://newline-interactive.com/apac/products/teach-infinity/ 

https://freesoft.ru/windows/activinspire
https://news.mimio.boxlight.com/mimiostudio-software-download
https://newline-interactive.com/apac/products/teach-infinity/
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(Murğuzov, Abdurazaqov, Əliyev, 2017). Bu proqram təminatından daha çox dərsin 
izahında istifadə edilə bilər.  

İnteraktiv proqram təminatı aşağıdakı bir neçə funksiyadan ibarətdir: 
1) Hər mövzuya uyğun alətlər (transportir, pərgar, xətkeş, kalkulyator, klaviatura, 

böyüdücü, 3D alətlər (fəza fiqurları) və s (şəkil 1, a). 
2) Menyu sətri (şəkil 1, d). 
3) İstənilən dərs üçün “Fizika” (“Mexanika”, “Elektrik”, “Elektromaqnit”, “Optika” 

bölmələri və elektrik dövrəsi üçün resurslar), “Təbiət” fənni üçün redaktə edilə bilinən 
vasitələr (şəkil 1 (b)).  

4) İntuitiv yazı vasitələri (şəkil 1 (c)). Daha çox məhsuldarlığa nail olmaq məqsədilə 
müxtəlif ağıllı qələmlərdən istifadə. Ağıllı qələm bizim əl yazımızı tanıyır, sözləri və 
çizgiləri düzəldir.  

5) Mövcud resursların daxil edilməsi (şəkil 1, e). 
6) Fayllar üzərində iş. Bu formadan istifadə edərək, fayllarımızı idxal edə, onların hər 

hansı sahələrini xüsusi vurğulayıb, üzərində redaktə işləri apara bilərik. 
7) “Riyaziyyat” və “Kimya” fənləri ilə inteqrasiyayaratma imkanı və s. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 
 

 

Şəkil 1. Teach Infinity Pro proqram təminatının interfeysi 

a 

b 

e 
c 

d 

   Fle 

   Print 

   Shortculs 

   Setting 

   Help 

   Exit 

Subjects Physics Math 

Physics 
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Əlavə olaraq onu deyə bilərik ki, proqramın klaviatura imkanları daha genişdir. Daxili 
kalkulyator, böyüdücü (bu resurs bizə cihazlar üzərində bölgülərin qiymətini, eləcə də 
elektron dərsliklərdən istifadə zamanı kiçik ölçülü yazıları və rəqəmləri görmək imkanı 
yaradır), kompas, saat, xətkeş və s. alətlər dərsin keyfiyyətini daha da artırır. Məsələn, 
“Fizika” fənni üzrə virtual təcrübə zamanı hesablamalar aparmaq üçün saatı ekranda işə sala 
bilərik. Bundan əlavə, dərs prosesində videogörüntüdən istədiyimiz fraqmenti çox asanlıqla 
şəkil halına salıb, üzərində izahlar vermək mümkündür. 

Digər tərəfdən, bu proqram təminatında 3D alətləri vardır ki, onlardan istifadə edərək V 
sinif şagirdlərinin “Təbiət” fənnində öyrənilən cisimlərin həcmi haqqında biliklərinin 
keyfiyyətini artırmaq və praktik bacarıqlarını inkişaf etdirmək olar. 

Qeyd: Proqramın 3D formatında olan fiqurları üzərində hər hansı əməliyyatı həyata 
keçirmək istədikdə, şəkil 2-də qırmızı oxla göstərilən iynə işarəsini aktiv etmək (qələmi 
işarəyə toxundurmaq) lazımdır, əks halda, fiqurlar üzərində heç bir redaktə işi apara 
bilməyəcəksiniz və bu, işinizdə çətinlik yaradacaq.  
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aşağıda “Teach Infinity Pro” təhsil proqramı üzərində qurulan bir neçə nümunə verilib.  
V-VII siniflərdə “İEL-dən istifadənin metodikası”na dair bir neçə dərs nümunəsi  

Nümunə 1. V sinif (Təbiət). 
Mövzu: Həcm və onun ölçülməsi (İslamzadə və b., 2022); (Murğuzov, Abdurazaqov, 

Əliyev, 2017). 

 

Şəkil 2. “Teach Infinity Pro” təhsil proqramında 3D alətlərlə işin gedişi 
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Alt standartlar (Murğuzov, Abdurazaqov, Əliyev, Əliyeva, 2022): 2.1.4 Maddələrin 
quruluşuna (aqreqat hallarına) dair sadə məsələlər həll edir. 3.1.2. Sadə təcrübələr aparır, 
nəticələrini təqdim edir. 3.2.1. İş prinsipi fiziki hadisələrə əsaslanan məişət qurğularından 
istifadə edir.  

Təlim nəticələri (Murğuzov, Abdurazaqov, Əliyev, Gərayev, 2021): 
● Həcm, həcm vahidləri və onlar arasında sadə çevrilmələr aparır. 
● Müxtəlif cisimlərin həcmlərini menzurka vasitəsilə ölçür. 
● Mövzuya aid keyfiyyət xarakterli eksperimental məsələlər həll edir.  
● 3D alətləri ilə cisimlərin həcmini hesablayır. 

 
Dərsin gedişi: 

Məqsəd: Cisimlərin həcmini ölçmək.  
Cisimlərin həcmini ölçmək üçün riyaziyyatla inteqrasiya edərək şagirdlərə aşağıdakı 

suallar verilə bilər: 
1. Hansı fəza fiqurlarını tanıyırsınız ? 
2. Ekranda gördüyünüz iki fiqurun bir-birindən fərqi nədir (şəkil 3)?  
Qeyd: Bu zaman iki düzbucaqlı paralelopipedə 3D görünüş verilir. Fiqurların üst və yan 

tərəflərdən hərəkətli görünüşü şagirdlərdə dərsə marağı artırır, eləcə də onların diqqətini 
dərsə cəlb edir.  

3. Bu fiqurlar fəzada nə qədər yer tutur? – Fiqurlar fəzada ölçüləri qədər yer tuturlar.  
4. Fiqurların fəzada tutduqları yeri hesablamaq üçün nələri bilmək lazımdır? – Fiqurların 

fəzada tutduqları yerin hesablanması üçün onların ölçülərinin qiymətlərini bilmək lazımdır.  
Cisimlərin fəzada tutduğu yer onların həcmi adlanır. Cismin həcmi “V” hərfi ilə işarə 

edilir.  
5. Verilmiş fiqurların həcmi necə hesablanır və onların hər birinin həcmi nə qədərdir? 

Düzbucaqlı paralelopipedin həcmini hesablamaq üçün paralelopipedin eni, uzunu və 
hündürlüyünün hasilini tapmaq lazımdır.  

 

2222

1111

hbaV

hbaV

××=

××=

. 

 

 

 

 



Təranə Məmmədtağıyeva 
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 

60                                Azərbaycan məktəbi. 2024. № 4 
 

 

Tədqiqat sualı: Hansı cisim fəzada daha çox yer tutar?  
Tədqiqatı aparmaq üçün şagirdlər qruplara ayrılır. Onlar işin gedişi ilə bağlı 

məlumatlandırılır, işin gedişi haqqında məlumat ekranda da nümayiş etdirilir.  
Tövsiyə: Menzurkaların sayından asılı olaraq təcrübənin qruplarda aparılması daha 

məqsədəuyğundur. Bu iş forması şagirdləri daha çox fəaliyyətə cəlb edir.  
Ləvazimat: 4 ədəd fərqli ölçüdə taxta parçası, 4 ədəd qaşıq, 4 menzurka, su dolu qab.  
İşin gedişi: 1. Menzurkaya 150 ml su tökün 

və suyun həcmini (V su= 150 ml) qeyd 
dəftərinizə yazın. 2. Qaşığı su dolu 
menzurkaya salın və alınmış qiyməti (cismin 
su ilə birlikdə həcmini, V) də dəftərinizdə qeyd 

edin. 3. Cismin həcmini (V cisim) sucisim VVV −=  

düsturu ilə hesablayın. 4. Təcrübəni digər 
qaşıq və taxta parçaları ilə təkrar edin.  

Müzakirə edin. 
1. Hansı cismin həcmi daha böyük oldu? 
2. Cisimlərin fərqli həcmə malik olmalarının səbəbi nədir?  
Nəticə: Şagirdlər aparılan araşdırmaya əsaslanaraq, müxtəlif cisimlərin həcmini 

hesablamağı və müqayisə etməyi bacarırlar. Öyrənirlər ki: 1. Hansı cismin ölçüləri 

 

Şəkil 3. “Teach Infinity Pro” proqramında 3D alətləri ilə cisimlərin həcmlərinin hesablanması 
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böyükdürsə, o cisim fəzada daha çox yer tutar; 2. Ölçüləri böyük olan cismin həcmi də böyük 
olar.  

Nümunə 2. VI sinif (Təbiət) (Murğuzov, Abdurazaqov, Əliyev, 2017). 
Mövzu: Ağırlıq qüvvəsi 
Metod: İnteraktiv 
Təlim nəticələri (Murğuzov, Abdurazaqov, Əliyev, Əliyeva, 2022):  
✔ Qarşılıqlı təsirdə ağırlıq qüvvəsinin rolunu şərh edir.  
✔ Ağırlıq qüvvəsinin tətbiq nöqtəsi, istiqaməti və asılı olduğu kəmiyyətləri izah edir. 
✔ Ağırlıq qüvvəsinə aid məsələlər qurur və həll edir.  
Əldə edilən praktik bacarıqlar. Elektron lövhədən istifadəetmə, müqayisəetmə, 

məsələhəlletmə, hesablama, sistemləşdirmə, araşdırma apararaq informasiyalar əldə etmə 
və s.  

Dərsin gedişi 
Məqsəd. Həyatda ağırlıq qüvvəsinin rolunu bilmək. Ağırlıq qüvvəsinin tətbiq nöqtəsini, 

istiqamətini, hansı kəmiyyətlərdən asılı olduğunu araşdırmaq və bu qüvvəyə aid məsələləri 
həll etmək. 

Araşdırma: Fəaliyyət 1. “Cismi Yerə cəzb edən qüvvə cismin kütləsindən asılıdırmı?” 
(İslamzadə, Cabbarov, Allahverdiyev, Səlimov, Yunusov, Həsənov, İmanov, Abdullayev, 
Məsmalıyeva, Ələkbərov, Sərkərli, 2022). Bu sualın araşdırması zamanı şagirdlər cismə təsir 
edən ağırlıq qüvvəsinin cismin kütləsindən asılı olduğunu müəyyən edirlər. Daha sonra 
“ALGADOO (oyun və ya karikatura formasında interaktiv təqdimatların yaradılması üçün 
unikal 2D-simulyasiya proqram)” proqramında modelləşdirilən müxtəlif materiallardan 
hazırlanmış cisimlərin hərəkətini analiz edirlər. Onlar ağırlıq qüvvəsinin istiqamətini və 
ağırlıq qüvvəsinin cismin hərəkət sürətinin qiymətindən asılı olmadığını təyin edirlər. Belə 
animasiyalarla şagirdlər yerin bütün cisimləri özünə cəzb etdiyini izləyirlər. 
Simulyasiyalarla işin gedişi kollektiv şəkildə aparılarsa, bu zaman elektron lövhənin “ekran 
üzərində qeyd” işarəsindən istifadə edilir. Ekran paylaşılır. Şagirdlər simulyasiyanı 
izləyirlər. Bu zaman ehtiyac olarsa, müəllim simulyasiya üzərində redaktə işləri görə bilər. 
Alınan nəticələrin müzakirəsindən sonra onlara mövzunun nəzəri hissəsi və məsələ həlli 
nümunəsi ilə tanış olmaq tapşırıla bilər. Dərsin “İzahetmə mərhələsi”ndə şagirdlərin 
qavramaqda çətinlik çəkdikləri fikir olduqda, onlara həmin fikrin izahı verilə bilər. 

Möhkəmləndirmə: Dərsin bu mərhələsində öyrənənlərin mənimsədiyi bilikləri 
dərinləşdirmək üçün aşağıdakı məsələ həll edilir.  
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Məsələ. Şəkil 4-də müxtəlif kütləli cisimlərə təsir edən ağırlıq qüvvəsinin qiymətlərini 
nəzərə alaraq, şaquli istiqamətdə aşağı hərəkət edən cisimlərin hansı təcillə yerə düşdüyünü 
müəyyənləşdirin. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Məsələni e-lövhədə həll etmək üçün aşağıdakı ardıcıllıqdan istifadə olunur.  

1. Elektron lövhədən “wreting screen (ekran üzərində qeydlər)” bölməsi 
aktivləşdirilir.  

2. Lövhənin “Tools (alətlər)” bölməsindən “Screen capture (ekran görüntüsü)” alətini 
seçib, simulyasiyada istifadə ediləcək parça kəsilir.  
 

 

Bu zaman kəsilən hissə şəkil formasında elektron lövhənin iş stolunda görünür.  
3. Şagirdlər “Pen box (qələmli qutu)” işarəsindən istifadə etməklə, məsələni həll 
edirlər. 
4. Hesablamalar proqram təminatının kalkulyatoru vasitəsi ilə aparılır (şəkil 5). 

 

 

Şəkil 4. “ALGADOO” 2D simulyasiya proqramında “Ağırlıq qüvvəsi”nin nümayişi simulyasiyası 

m=1kq m=0,6 kq m=0,4 kq 
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Beləliklə, tapşırıqları lövhədə həll edən şagirdlər nəticədə hər bir cismə yer tərəfindən 
eyni g=9,8 N təcilinin verildiyini müəyyən edirlər. 

Nümunə 3. VII sinif. 
Mövzu. Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə sürət (İslamzadə və b., 2023). 
Alt standartlar. 1.1.3. Mexaniki hərəkəti əlamətlərinə görə şərh edir. 1.1.4. Mexaniki 

hərəkətə dair müşahidələrini ümumiləşdirib təqdim edir. 3.1.1. Mexaniki hadisələrə dair 
cihaz və avadanlıqlardan istifadə edir.  

Təlim nəticələri. 
● Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə xətti sürətin asılı olduğu kəmiyyətləri müəyyən 

edir.  
● Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə xətti sürət vektorunun istiqamətinin 

müəyyənləşdirməsinə dair təcrübələr aparır. 
● Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə xətti sürətin təyininə aid məsələləri həll edir. 

 
Dərsin gedişi 

Məqsəd. Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkət edən cismin sürətinin qiymət və istiqamətini 
təyin etmək.  

 

Şəkil 5. İnteraktiv e-lövhədə sərbəstdüşmə təcilinin hesablanması 
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Şagirdlər “Hərəkət hansı trayektoriya üzrədir?” araşdırmasında çevrə üzrə hərəkətdə 
cismin sürətinin istiqamətini təyin edirlər (Araşdırma 1) (İslamzadə və b., 2023). Alınmış 
nəticələrin təqdimatından sonra “Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə” sürətin (xətti sürət) 
trayektoriyanın hər bir nöqtəsində çevrəyə toxunan istiqamətdə yönəlməsi modelləşdirib 
lövhədə göstərilir (şəkil 4).  

Qeyd: Modelin səliqəli və bizə lazım olan ölçülərdə olması üçün proqram təminatının 
(şəkil 2, a) “pərgar” alətindən istifadə edilir (Tools (alətlər) +sircle (pərgar)).  

 
Pərgardan istifadə etməklə istənilən radiuslu çevrə, yarım çevrə çəkmək, radius vektoru 

göstərmək, çevrəni istədiyimiz rəngə salmaq və s. mümkündür (şəkil 6). Radiusun ölçülərini 
dəyişmək üçün pərgarın ucundakı yaşıl düyməni sağa və sola (1), çevrəni çəkmək üçün isə 
pərgarda olan qırmızı düyməni dairəvi istiqamətdə hərəkət etdirmək lazımdır (2). 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Modeli qurub sürətin istiqamətini göstərdikdən sonra şagirdlərə “Çevrə üzrə 
bərəbarsürətli hərəkətdə sürətin riyazi ifadəsi necə olar?” sualı verilə bilər. 

Onlar əvvəlki biliklərinə əsaslanaraq, sürətin t


=ϑ
 düsturu ilə hesablandığını bildirirlər.  

Burada − cismin getdiyi yoldur. 

 

 

Şəkil 6. “Teach Infinity Pro” proqramında dərs zamanı pərgardan istifadə 

1 
2 
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Müəllim: Fərz edək ki, cisim çevrə boyu bir tam dövr edir, bu zaman onun yolu nəyə 
bərabər olar? 

Şagird: Cisim çevrə boyunca bir tam dövr etdikdə cismin yolu çevrənin uzunluğuna 
bərabər olur.  

Müəllim: Çevrənin uzunluğu hansı düsturla hesablanır?  

Şagird: Çevrənin uzunluğu Rπ2=  düsturu ilə hesablanır.  

Müəllim: Cismin bir tam dövrünə sərf edilən zaman t=1 san olarsa, xətti sürət hansı 
düsturla hesablanar? 

Şagird: Cismin bir tam dövrünə sərf edilən zaman müddəti t=1 san olarsa, bu zaman t=T 
olar.  

Qiymətləri yerinə qoysaq, xətti sürət üçün T
Rπϑ 2

=
 alarıq.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Düsturdan göründüyü kimi, çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə xətti sürət cismin 
dövretmə müddəti ilə tərs mütənasibdir. Bu nəticə araşdırılır. 

Araşdırma 2. Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkətdə xətti sürət hansı kəmiyyətlərdən 
asılıdır?  

Cisimlərin hər biri radiusu 2 sm olan çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkət edir. Birinci cismin 
bir tam dövrünə 2 saniyə, ikinci cismin bir tam dövrünə 4 saniyə zaman sərf edilərsə, cisimlər 

 

Şəkil 7. İEL –də “çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkət”də xətti sürətin müddətdən 
asılılıq düsturunun təyini 
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hansı sürətlə hərəkət etmiş olar? Araşdırma cütlərlə həll edilir. Mənimsəməsi zəif olan 
siniflər üçün elektron lövhədə araşdırmanı şagirdlərin iştirakı ilə müəllim aparır (şəkil 8).  
 

 
Nəticə: Çevrə üzrə bərabərsürətli hərəkət edən cismin xətti sürəti radiusun sabit 

qiymətində cismin dövretmə metodu ilə tərs mütənasibdir.  

T
1

=ϑ
 

Dövretmə müddəti ilə dövretmə tezliyi 
arasındakı əlaqə düsturunu yerinə yazsaq, xətti 
sürətin dövretmə tezliyindən (radiusun sabit 
qiymətində) düz mütənasib olduğu alınır. 

Lövhədə radiusun sabit qiymətində xətti 
sürətin dövretmə müddətindən və ya dövretmə 
tezliyindən asılılıq qrafikini qurmaq üçün 

proqramın “Riyaziyyat” bölməsində olan funksiyaların qrafikindən, xətkeşdən və ya sadəcə 
qələmdən istifadə edilə bilər.  

 

Şəkil 8. İnteraktiv elektron lövhədə radiusun sabit qiymətində xətti sürətin 
hesablanması 
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NƏTİCƏ 

“Təbiət” və “Fizika” dərslərində İEL-dən istifadə etməklə şagirdlərdə tədqiqatçılıq, 
mühəndislik, sistemləşdirmək, müqayisə etmək kimi bacarıqlar formalaşdırmaq və inkişaf 
etdirmək olar. Sürətli iş rejimi ilə dərsdə vaxt itkisini azaltmaq və şagirdlər arasında 
əməkdaşlığı artırmaq mümkündür.  

Fizika dərslərində İEL-dən istifadənin faydalı cəhətləri aşağıdakılardır: 
✔ İş rejimini sürətləndirir;  
✔ Geniş ekran və vizual görüntü yaradır; 
✔ Öyrənmədə davamlılığı təmin edir; 
✔ Fərqli öyrənmə mühiti ilə dərsə marağı artırır; 
✔ Təcrübələr zamanı hesablamaları asanlaşdırır; 
✔ Hazır qrafik, cədvəl, habelə riyazı resurslardan istifadə zamanı vaxt itkisinin qarşısını 
alır; 
✔ Şagirdləri məsələ həllinə təşviq edir; 
✔ Əlçatan kompüter modelləri ilə dərsin aydın izahını yaradır; 
✔ Bir çox cihazların modellərinin təsvirini təqdim edir;  
✔ Vizual yaddaşı inkişaf etdirir;  
✔ Şagirdin fəaliyyətini yüksəldir; 
✔ İnternetə çıxışı ilə əlverişli informasiya bolluğu yaradır və s. 
İEL-dən istifadə edərək dərslərin daha interaktiv və maraqlı təşkili şagirdlərin müxtəlif 

bacarıqlarını inkişaf etdirmək və onlara praktiki təcrübə qazandırmaq üçün çox 
əhəmiyyətlidir. Bu yanaşma tədrisin effektivliyini artırmaqla yanaşı, şagirdlərin dərsə olan 
marağını və fəallığını da yüksəldir. Nəticədə, təhsil mühitində daha müasir və əlverişli şərtlər 
yaranır, bu da ümumilikdə, təhsilin keyfiyyətini yaxşılaşdırmağa xidmət edir. 
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Bu məqalədə Azərbaycanda ümumtəhsil məktəblərində ingilis dili
müəllimlərinin autentik materiallardan istifadə etməklə bağlı təcrübələri
araşdırılır. Tədqiqat zamanı kəmiyyət tədqiqat metodundan istifadə
edilib və məlumatlar sorğu anketi vasitəsilə toplanılıb. Qeyd etmək
lazımdır ki, sorğu paytaxt Bakı ilə yanaşı, İsmayıllı, Şamaxı, Zaqatala,
Ağsu kimi bölgələrdə fəaliyyət göstərən ingilis dili müəllimləri
tərəfindən cavablandırılıb, ümumilikdə sorğuda 111 ingilis dili müəllimi
iştirak edib. Məlumatların təhlili üçün Google Forms-dan istifadə edilib.
Tədqiqatın nəticələri göstərib ki, ingilis dili müəllimlərinin əksəriyyəti
dil tədrisində autentik materialların istifadəsinə müsbət münasibət
bəsləyir və bu materialların şagirdlərin dil bacarığına, motivasiyasına,
dərsə münasibətinə effektiv təsir göstərdiyini düşünürlər. Müəllimlərin
bəziləri bu materialları effektiv hesab etsə də, şagirdlərin ehtiyaclarına,
maraqlarına uyğun materialı tapmaqda çətinlik çəkdiklərini qeyd
edirlər. Tədqiqatın nəticəsi olaraq belə qənaətə gəlinir ki, Azərbaycanda
ingilis dilinin tədrisində autentik materiallardan istifadə keyfiyyətə
əhəmiyyətli dərəcədə təsir göstərir.

Açar sözlər: Autentik materiallar, ingilis dilinin tədrisi, dil bacarıqlarına
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This article investigates the practices of English teachers in general
education schools in Azerbaijan regarding the use of authentic mate-
rials. Quantitative research methods were used in the study, and the
data were collected through a survey questionnaire. It should be noted
that the survey was answered not only by English teachers working
in the capital, Baku, but also in regions such as Ismayıllı, Shamakhi,
Zagatala, and Agsu. In total, 111 English teachers participated in the
survey. The data was analyzed using Google Forms. The results of the
research indicate that most English teachers have a positive attitude
toward the use of authentic materials in language teaching and be-
lieve that these materials have an effective impact on students’ lan-
guage skills, motivation, and attitude toward the lesson. Although
some teachers consider these materials effective, they mention having
difficulty finding materials that meet the needs and interests of the
students. As a result of the research, it is concluded that the use of
authentic materials in English language teaching in Azerbaijan has a
significant impact on quality.
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GİRİşAzərbaycan Respublikasının beynəlxalq mü-nasibətlərdə və qlobal iqtisadiyyatdakı rolu iləxarici dillərin, xüsusən də ingilis dilinin tədrisinindaha da gücləndirilməsinə ciddi zərurət yaranıb.Bu kontekstdə dil öyrənilməsi prosesini dahaeffektiv həyata keçirmək və şagirdlərin ingilisdili bacarıqlarını gündəlik həyatla əlaqələn-dirmək üçün müxtəlif tədris üsulları və ma-teriallarından istifadə olunur. İngilis dilininxarici dil kimi tədris olunduğu cəmiyyətlərdədil müəllimlərinin əsas məqsədi də şagirdlərinkommunikativ səriştəsini inkişaf etdirməkdir.Uzun müddət ərzində dil tədrisi zamanıdərsliklərdən istifadə edilib, lakin bəzi nəzə-riyyəçilər tərəfindən bu materiallar kifayətqədər faydalı hesab olunmayıb. Nəzəriyyəçilərqeyd edirlər ki, şagirdlərin real həyatda qar-şılaşacaqları dil dərsliklərdəki dil ilə eyniliktəşkil etmir. Nəticədə də, şagirdlər dil daşı-yıcılarını anlaya bilmir, onlarla ünsiyyət et-məkdən çəkinir və bu situasiyalarda özlərinikifayət qədər inamlı hiss etmirlər. Elə busəbəbdən, real dünyanı sinfə gətirən autentikmateriallardan istifadə etmək tövsiyə olunur(Spelleri, 2002).Dil dərslərində bu materialların istifadəsinə1970-ci illərdə kommunikativ dil təlimi meto-dunun ortaya çıxması ilə başlanılıb. Autentikmateriallar gündəlik situasiyalarda istifadəolunan dili ehtiva edərək dil daşıyıcıları üçünnəzərdə tutulan materiallar hesab olunur (Ab-dialimova, 2022). Bu materiallara qəzetlər, jur-nallar, çizgi filmləri, bədii və sənədli filmlər,mahnılar, sosial media yazıları və s. aid edilir. Autentik materiallar real həyatda istifadəolunan mətnlər və digər resurslardan ibarətolduğundan, şagirdlərin dil bacarıqlarının, öy-rəndiyi biliklərin praktiki tətbiqini təmin edir.Bu yanaşma şagirdlərə nəzəri bilikləri realvəziyyətlərdə istifadə etmək imkanı verir, nə-ticədə daha mənalı və effektiv öyrənmə təminedilir (Qamariah, 2016). Əlavə olaraq, bu ma-terialların istifadəsi, dil öyrənənlərin motiva-siyasını artırır və real dünya şəraitində effektivkommunikasiya bacarıqlarını inkişaf etdirir

(Sharipova və b., 2019). Bundan əlavə, autentikmaterialların istifadəsi şagirdlərin dərsə marağınıartıraraq dərs prosesini daha effektiv edir. Autentik materiallar kritik düşünmə və ana-litik bacarıqların inkişafına da kömək edir.Şagirdlər bu materiallarla müxtəlif perspek-tivlərdən məlumatları təhlil edərək problemhəll etmə bacarıqlarını artırır (Magdalena,2021).Autentik materiallar effektiv vasitə kimihesab edilsə də, bu iddianı dəstəkləyən dahaçox tədqiqatların həyata keçirilməsi təklif edilir(Magdalena, 2021). Azərbaycan təhsil sistemindədə autentik materiallardan istifadənin vəziyyətivə təsirlərinin hərtərəfli qiymətləndirilməsi iləəlaqədar geniş tədqiqatlar aparılmasına ehtiyacvardır.
Tədqiqatın əhəmiyyəti. Bu tədqiqat Azər-baycan təhsil sistemində autentik material-lardan istifadənin vacibliyini vurğulayır vəmüəllimlərin bu materiallara münasibətinimüəyyənləşdirmək üçün mühüm imkan yaradır. 
Tədqiqatın məqsədi. Azərbaycan təhsilsistemində ingilis dili müəllimlərinin autentikmateriallardan istifadəsinin cari vəziyyətini vəbu materiallara olan münasibətlərini araşdırmaqməqsədi daşıyır. Bu tədqiqat Azərbaycandaingilis dili təhsilinə töhfə vermək və tədristəcrübəsini təkmilləşdirmək məqsədi ilə həyatakeçirilir.
ƏDƏBİYYAT İCMALI1960-1970-ci illərdə Hymes, Chomsky, Wil-kins kimi dilçilər, pedaqoqlar dil öyrənmə pro-sesinin yanlış şəkildə həyata keçirildiyini iddiaedərək və problemə innovativ yanaşmalarınıtətbiq edərək əhəmiyyətli dəyişikliyin başverməsinə və kommunikativ dil təlimi meto-dunun ortaya çıxmasına səbəb oldular. Buyanaşma dil mənimsəmə prosesinin sadəcəqrammatika öyrənməkdən ibarət olmadığınımüəyyən etməklə yanaşı, həm də ingilis dilinintədrisi sahəsində orijinallıq-autentiklik anla-yışlarını diqqət mərkəzinə gətirməyə başladı.Bu yanaşmanın əsas prinsiplərinə autentikmaterialların istifadəsi, müəllim tərəfindən real
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ünsiyyət üçün situasiyaların yaradılması aidedilib (Swan, 1985). Ədəbiyyatda da bu mate-riallara verilən təriflərin ortaq cəhəti real həyatsituasiyaları ehtiva etməsidir. Widdowson autentik və autentik olmayanmaterial terminlərini fərqləndirərək qeyd edirki, “autentik materiallar dil daşıyıcıları üçünnəzərdə tutulmuşdur və dil tədrisində bu ma-teriallardan olduğu kimi, heç bir dəyişiklikedilmədən istifadə olunmalıdır. Məsələn, tele-viziya xəbərləri, sənədli, bədii filmlər, qəzetlər,jurnal məqalələri, şəkillər və s. bu materiallaraaid edilir. Autentik olmayan materiallar isəpedaqoji məqsədlə hazırlanan, redaktə edilmişmateriallar hesab olunur” (Widdowson, 1990). Wallace, Tomlinson və Polio isə bu fikir-dədirlər ki, həmin materiallar dil tədrisi üçünnəzərdə tutulmayan hər hansı “yazılı və yadanışıq mətnləri” olub, məqsədi dil öyrətməkdeyil, dil daşıyıcılarını məlumatlandırmaqdır(Wallace,1992; Tomlinson, 2017; Polio, 2014).Real həyat kontekstlərindən əldə edilən bumateriallar vasitəsilə müəllimlər sinif ilə xaricidünya arasında körpü yaradır və beləliklə də,real dünyanı sinifdə simulyasiya etməyə çalışırlar.Bunun nəticəsində materialların istifadəsi öy-rənənlərdə ünsiyyət və real dünya vəziyyət-lərində iştirak üçün zəruri olan dil bacarıqlarınıvə mədəni anlayışları inkişaf etdirir və onları“həyatın sosial məqsədləri üçün hazırlayır”(Guariento, 2001).Ədəbiyyatda autentik materiallar istifadəsinəgörə bir neçə kateqoriyaya bölünür. QamariahGebharda istinadən, autentik materialların üçkateqoriyaya bölündüyünü qeyd edir: dinləmə,vizual və yazılı materiallar (Qamariah, 2016).Daha sonra bu sıraya real əşyalar da əlavəedilib (Boughanem,2016).1. Autentik dinləmə materialları: televiziyareklamları, çizgi filmləri, xəbərlər, sənədli vəbədii filmlər, peşəkar audio-yazılı qısa hekayələr,radio yayımları, mahnılar və s.2. Autentik vizual materiallar: slaydlar,fotoşəkillər, rəsmlər, uşaq rəsmləri, sözsüzküçə nişanları, siluetlər, açıqca şəkilləri, sözsüzşəkilli kitablar və s. 3. Autentik yazılı materiallar: qəzet məqalə-

ləri, film reklamları, mahnı sözləri, küçə nişanları,turist məlumat broşuraları, telefon kataloqları,xəritələr, TV bələdçiləri, təbrik kartları, ərzaqkuponları, mesajlar və s.4. Real əşyalar: afişalar, broşuralar, xəritələr,stolüstü oyunlar, təqvimlər, CD-lər, DVD-lər,əskinaslar, jurnallar/qəzetlər, stikerlər, cədvəllər,biletlər və s.Tədris prosesini daha effektiv etmək üçünistifadə olunan autentik materialların doğruseçimi də olduqca vacibdir. McGrath təklif edirki, autentik materialların seçilməsində bəziməqamlar nəzərə alınmalıdır ki, bunlara dərsliyəvə tələbələrin ehtiyaclarına, dil səviyyələrinə,maraqlarına, keçirilən mövzuya uyğun olmaqaid edilir (McGrath, 2002). Müəllif bildirir ki,bu materiallar tələbələrin diqqətini cəlb etməli,ehtiyaclarını ödəməli və onları həvəsləndir-məlidir. Materiallarda çox çətin sözlər və struk-turlar olmamalı, tələbələrin ingilis dili səviy-yəsinə uyğunluq nəzərə alınmalıdır. Əks halda,bu, tələbələrin motivasiyasını azalda və dilöyrənmə prosesinə mənfi təsir göstərə bilər. Bir çox tədqiqatçılar dil tədrisində autentikmateriallardan istifadəni vacib hesab edərəkdil bacarıqlarının təkmilləşdirilməsində bumaterialların rolunu təsdiqləyiblər. Harmerəgörə autentik materialların öyrənənlər üçünmüsbət təsirləri bunlardır: bu materiallar,öyrənənləri sinifdən kənardakı dil ilə tanış edir,dilin daha sürətli və effektiv şəkildə mənim-sənilməsinə imkan yaradır, şagirdləri real həyatsituasiyaları üçün hazırlayaraq özlərini dahainamlı hiss etmələrinə səbəb olur (Harmer,1991). Bu kimi linqvistik üstünlükləri ilə yanaşı,bəzi tədqiqatçılar autentik materialların qeyri-linqvistik üstünlüklərini də qeyd edib: autentikmateriallardan istifadə hədəf dilin mədəniy-yətinə, tarixinə və davranış normalarına birpəncərə kimi xidmət edir (Mehbaliyeva, 2023).Tanrıkulu və Çelik tədqiqatlarında qeyd ediblərki, autentik materiallar tələbələri hədəf mə-dəniyyət haqqında məlumatlandırır və onlarınxarici dilə rəğbətini gücləndirir (Tanrıkulu vəÇelik, 2019). Richards bu materialların müsbətcəhətlərini çoxçeşidli olması və şagirdlərinmotivasiyasına, dərsə münasibətinə müsbət
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təsir göstərməsi ilə əlaqələndirir (Richards,2001).Bir çox tədqiqatçılar isə autentik materiallarınxarici dillərin tədrisində istifadəsinə qarşıçıxaraq bu materialların effektiv olmadığıfikrindədirlər. Məsələn, Kılıçkaya iddia edir ki,qeyd edilən materialların seçilməsi müəllimlərüçün olduqca çətin və vaxtaparan bir prosesdir.Zəif dil səviyyəsinə malik şagirdlərlə autentikmateriallardan istifadə edilərsə, şagirdlərinmotivasiyası azala və dil öyrənmə prosesiuğursuzluqla nəticələnə bilər (Kılıçkaya, 2004).
METODOLOGİYAAzərbaycan təhsil sistemində autentik ma-teriallardan istifadənin mövcud vəziyyətiniaraşdırmaq üçün tədqiqat işində kəmiyyəttədqiqat metodundan – anket sorğularındanistifadə edilib. Google Forms vasitəsilə hazırlanananket-sorğuda 111 ingilis dili müəllimi iştirakedib. 9 sualdan ibarət olan bu sorğuda həmözəl, həm də dövlət məktəblərinin müəllimlərininfikirləri öyrənilib, beləliklə, müxtəlif təhsilmühitlərinin perspektivləri qiymətləndirilib.Bundan əlavə, həm paytaxt Bakıdan, həm dədigər bölgələrdən (İsmayıllı, Şamaxı, Ağsu,Zaqatala) olan müəllimlərin iştirakını təminetməklə müxtəlif bölgələrdəki təcrübələrimüqayisə etmək mümkün olub. Bu hərtərəfliməlumat toplusu Azərbaycan təhsil sistemindəautentik materialların rolu və təsirini dərindənbaşa düşməyə kömək edə bilər.
DATA ANALİZİ VƏ NƏTİCƏLƏR

Sual 1. Autentik material anlayışı ilə
tanışsınızmı?Bu sualın məqsədi iştirakçıların autentikmateriallarla tanış olub-olmadığını müəyyən-ləşdirməkdən ibarət idi. Nəticələrə əsasənmüəyyən olundu ki, müəllimlərin 94,9 faizi buanlayışla tanışdırlar. 

Sual 2. Dil tədrisində autentik material-
lardan istifadə edirsinizmi?Diaqram 1-dən də göründüyü kimi, Azər-baycanda ingilis dili müəllimlərinin əksəriyyəti

tədris prosesində autentik materiallardan istifadəetsələr də, az qismi (10,2%) yalnız dərsliklərləkifayətləndiklərini qeyd edib.
Sual 3. Autentik materialları dərsliklərdən

daha effektiv hesab edirsinizmi? Sorğuda iştirak edən müəllimlərin 63 faiziautentik materialların standart dərsliklərdəndaha effektiv olduğunu düşünür (Diaqram 2).Bu nəticələr dil tədrisində istifadə olunan ma-terialların tələbələrin dil bacarıqlarına necətəsir etdiyini aydınlaşdırır. Cavablar arasındaqeyd olunur ki, şagirdlərin maraq və ehtiyacınagörə dərsliklərlə müqayisədə daha çeşidli ol-ması bu materialların üstün cəhətlərindəndir.
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Diaqram 1 Dil tədrisində autentik materiallardan
istifadə edirsinizmi?

Diaqram 2 Autentik materialları dərsliklərdən
daha effektiv hesab edirsinizmi?



Təhsilalanlara dil öyrənmək prosesində dahaçox iştirak etmək imkanı yaratması, tənqididüşünmə bacarığının inkişafına stimul verməsiautentik materialların digər üstün cəhətlərikimi qeyd olunub. Müəllimlərin müsbət mü-nasibəti ədəbiyyatda bir çox tədqiqatın nəticə-lərinə uyğun gəlib (Akbari, 2016; Harmer, 1991;Richard, 2001). “Təhsil üçün XXI əsr kompetensiyaları”tənqidi düşünmə, problem həll etmə, əməkdaşlıq,səmərəli ünsiyyət, motivasiyalı olmaq, öyrənməyiöyrətmək, İKT savadı, yaradıcılıq kimi bacarıq-ları ehtiva edir ki, müəllimlər bu bacarıqlarınautentik materiallar vasitəsilə şagirdlərə aşıla-na biləcəyi fikrindədirlər (Süleymanova, 2023).Müəllimlərdən bəziləri isə bu materiallarıdərsliklərdən daha effektiv hesab etmir, onlarlabirgə istifadəsi zamanı öyrənmə prosesinindaha faydalı olduğunu düşünürlər. Jalolidinovaingilis dili müəllimi və poliqlot Qaret Popkinsəistinadən qeyd edir ki, dərsliklərlə yanaşı orijinalmateriallardan əlavə mənbə kimi istifadə etməkdaha faydalı seçimdir (Jalolidinova və.b, 2023).Digər tərəfdən, bu materialların istifadəsinin,şagirdlərin maraq və ehtiyacına, səviyyələrinəuyğun materialın seçilməsi müəllimlər üçünyorucu bir proses hesab olunur. Müəllimlərtərəfindən təklif edilir ki, mövzulara uyğun

istifadə edilə biləcək autentik materialların –videoların, linklərin dərsliklərdə təqdim edilməsidaha məqsədəuyğun ola bilər. 
Sual 4. Autentik materiallardan istifadə

zamanı hansı mənbələrə üstünlük verirsiniz?
(Birdən çox seçim edə bilərsiniz.) Nəticələrə əsasən belə görünür ki, müəllimlərautentik materiallar arasında daha çox video(musiqi, film, cizgi filmləri) və internet resurs-larına üstünlük verirlər. Qəzet və jurnallarınnisbətən az istifadəsi diqqəti çəkir. Bu, rəqəmsalmedianın təsiri altında ənənəvi yazılı materiallaradaha az üstünlük verildiyini göstərir. Bununlabelə, bəzi müəllimlər hələ də dil öyrənməprosesində yazılı materialların mühüm rol oy-naya biləcəyinə inanırlar.Radioya üstünlük vermə nisbətinin aşağıolması vizual və interaktiv media vasitələrininmüəllimlər arasında daha populyar olduğunugöstərir. Gökdemir Türkiyədə bir qrup müəl-limlərin autentik material mənbələrindən isti-fadə faizini araşdırıb və belə qənaətə gəlib ki,Türkiyədə ən çox autentik material mənbəyikimi internet resursları, növbəti olaraq videomateriallar istifadə edilir (Gökdemir, 2014).Araşdırmaya cəlb olunan müəllimlərin yalnız2 faizi autentik material mənbəyi kimi radio-lardan istifadə edir.
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Sual 5. Daha çox hansı dil bacarığının
inkişafı üçün autentik materiallardan istifadə
edirsiniz? (Birdən çox seçim edə bilərsiniz.)Müəllimlərin daha çox dinləyib-anlama(84,3%) bacarığının inkişafı üçün autentik ma-teriallardan istifadə etməsi dil tədrisində din-ləmənin əhəmiyyətindən xəbərdar olduqlarınısübut edir (Diaqram 4). Oxu və yazı bacarıqlarınagəldikdə isə müəllimlərin istifadə faizi nisbətəndaha aşağıdır.

Sual 6. Hansı səviyyəli dil öyrənənlər üçün
autentik materialdan istifadə edirsiniz?Nəticələrdən aydın olur ki, Azərbaycandamüəllimlər daha çox orta səviyyəli dil öyrənənlərüçün autentik materiallardan istifadə edirlər(Diaqram 5). Bu nəticələr ədəbiyyatda bir çoxtədqiqatçının fikri ilə üst-üstə düşür (Akbari,2016; Martinez, 2002; Shepherd, 2020; Tem-izyürek, 2016). Guariento və Morleyin (2019-cu il tarixli “International Journal of EnglishLanguage Teaching” jurnalından sitat gətirilib)qeyd etdiyi kimi, bu materiallar daha aşağı dilsəviyyələri öyrənənlər üçün çətin hesab olunabilər. Müəllimlərin 38,4 faizi isə Guariento vəMorley (Kartika və b-dan sitat gətirilib, 2018)ilə həmfikir olaraq bu materialların aşağısəviyyələr üçün də istifadəsinin mümkünlüyünüqeyd edir.

Sual 7. Autentik materiallardan istifadənin
öyrənənlərin dil bacarıqlarının inkişafına
müsbət təsir etdiyini müşahidə etmisinizmi? 

Nəticələrə əsasən müəllimlərin əksəriyyəti(98%) autentik materialların tələbələrin dilbacarıqlarının-danışıq, yazı, oxu və dinləmənininkişafına müsbət təsir göstərdiyini vurğulayır.Həmçinin müəllimlər qeyd edirlər ki, autentikmateriallardan istifadə zamanı bir bacarıq deyil,eyni zamanda bir neçə bacarıq inkişaf etdiriləbilər. 
Sual 8. Autentik materiallardan istifa-

dənin öyrənənlərin dərsə münasibətinə, mo-
tivasiyasına müsbət təsir etdiyini düşünür-
sünüzmü? Nəticələr öncəki sualın nəticələri ilə eyniliktəşkil edib, sorğuda iştirak edən müəllimlərin
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əksəriyyəti tərəfindən (98%) autentik mate-rialların tələbələrin motivasiyasına və dərsəmünasibətinə müsbət təsir göstərdiyi vurğu-lanıb. Bu da onu göstərir ki, orijinal materiallardərslərin daha maraqlı və interaktiv təşkilolunmasına kömək etməklə şagirdlər üçün dahamaraqlı və əyləncəli hesab olunur. Nəticələr ədəbiyyatda Berardo (2006),Kilickaya (2004), Lee (1995) kimi bir sıratədqiqatçıların fikri ilə uyğunlaşır.
Sual 9. Autentik materiallardan istifadə

zamanı çətinliklərlə üzləşirsinizmi?Autentik materiallardan istifadə ilə bağlıçətinlikləri nəzərə alsaq, müəllimlərin üzləşdiyimüxtəlif maneələr ortaya çıxır. Bölgələrdəkiməktəblərdə texnoloji vasitələrin çatışmazlığı,internet bağlantısı problemləri kimi amillərqeyd edilir. Əlavə olaraq, şagirdlərin materiallarıanlaya bilməməsi (materiallarda danışanlarınüslubu, danışma sürəti və fərqli vurğuları-xüsusilə video və ya audio formatda olan ma-teriallarda), onların dil səviyyələrinə, ehtiyac-larına uyğun materialların tapılması müəllimlərüçün çətin və yorucu proses hesab olunur.Müəllimlər tərəfindən həmçinin qeyd olunurki, bu tipli materiallar şagirdləri və valideynlərciddi qəbul etmir, xüsusən də kiçik yaşlıöyrənənlər üçün əlavə yazılı tapşırıqlar tələbedir.

NƏTİCƏBu tədqiqatın məqsədi Azərbaycanda ingilisdilini əsas xarici dil kimi tədris edən müəllim-lərin autentik materiallara qarşı münasibətinimüəyyənləşdirməkdən ibarətdir. Tədqiqatçərçivəsində 111 müəllim ilə autentik materi-allar ilə əlaqədar Google Forms vasitəsilə sorğukeçirilib. Bu kontekstdə orta məktəb müəl-limlərinin autentik tədris materiallarına müna-sibəti haqqında dolğun məlumatlar əldə edilib.Tədqiqatın aparılması zamanı qarşıya qoyulanməqsəd və vəzifələrin hər birinin reallaşdı-rılmasına nail olunub. Tədqiqat işində əldə olu-nan nəticələri aşağıdakı kimi qruplaşdırmaqolar:1. Azərbaycan təhsil sistemində sorğudaiştirak edən müəllimlərin əksəriyyətinin autentikmateriallara qarşı münasibəti olduqca müsbətdir.Lakin şagirdlərin dil səviyyəsinə, maraqlarınavə ehtiyaclarına uyğun materialların seçilməsimüəllimlər üçün çətin və vaxt aparan proseshesab olunduğundan dərsliklərin mövzuyauyğun autentik materiallarla dəstəklənməsitövsiyə olunur.2. Tədris prosesində istifadə ediləcək autentikmaterialları düzgün seçmək son dərəcə vacibdir.Bu baxımdan müəllimlərin xüsusi təlimlərəcəlb olunması məqsədəuyğun olardı. 3. Azərbaycan təhsil sistemində autentikmateriallardan istifadə şagirdlərin dil biliklərini,dünya görüşlərini, motivasiyasını, dərsə mü-nasibətini inkişaf etdirməkdə faydalı hesab olu-nur. Bu səbəbdən, dərslərdə mütəmadi olaraqkurikulumun məzmununa uyğun, informativmətnlərin ehtiva olunduğu real həyatdan əldəedilmiş nümunələrin istifadəsi zəruridir.
Rəyçi: Afət Süleymanova,

pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru

İstifadə edilmiş ədəbiyyat

1 Abdialimova, Z. (2022). Methods of practicalapplication of authentic materials in learningEnglish. “International Scientific Journal”,volume 1. p. 2418.
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2 Akbari, O., Razavi, A. (2016). Using authenticmaterials in the foreign language classrooms:Teachers’ perspectives in EFL classes.“International Journal of Research Studies inEducation”, p.105-116.3 Berardo, S. (2006). The use of authenticmaterials in the teaching of reading. “TheReading Matrix”, p.60-69.4 Boughanem, A. (2016). Letters and ForeignLanguages Field: English Language andLiterature and Civilization Specialty. p.115 Gökdemir, F. (2014). EFL instructors’perceptions about authentic materials inEnglish language teaching, p.10-15.6 Guariento, W., Morley, J. (2001). Text and TaskAuthenticity in the EFL Classroom, “ELT”Journal, p.347.7 Harmer, J. (1991). The Practice of EnglishLanguage Teaching. London: Longman, p.213-223.8 Jalolidinova, S., Umaraliyeva, M. (2023).Importance of using authentic materials inteaching English. http://web-journal.ru/9 Kilickaya, F. (2004). Authentic materials andcultural content in EFL classrooms. “TheInternet TESL Journal”, p.10.10 Kurita, T. (2012). Issues in second languagelistening comprehension and the pedagogicalimplications. Accents Asia, 5(1) p.30-44.11 Lee, W. (1995). Authenticity revisited: textauthenticity and learner authenticity. “ELTJournal”, p.323-328.12 Magdalena, K. (2021). Is Authentic Equal toMotivating? Authenticity and Motivation inSecond Language Education. “DiSlaw – Didaktikslawischer Sprachen” Journal. p.16-29.13 Martinez, A. (2002). Authentic Materials: AnOverview. “Karen’s Linguistic Issues”, p.62.14 Məmmədov, K. (2013). Elmi-Tədqiqat İşlərininMetodikası.“Mütərcim” nəşriyyatı-Poliqrafiyamərkəzi, s.84.15 McGrath, I. (2002). Materials Evaluation andDesign for Language Teaching. Edinburgh:“Edinburgh University Press Ltd”., p.56-60.16 Mehbaliyeva, P.Z. (2023). The Importance OfUsing Authentic Materials In English Teaching.“Qədim Diyar”, p.31.
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Məqalədə ümumtəhsil məktəblərində ingilis dilinin tədrisi zamanı ana
dilinin istifadəsi fenomeni tədqiq edilib, xarici dil müəllimlərinin və
şagirdlərin bu problemlə bağlı fikirləri təhlil edilib. Burada məqsəd in-
gilis dili dərslərində ana dilinin rolunu təqdir və inkar etmək deyil,
illərdir ingilis dili müəllimlərini narahat edən bəzi ziddiyyətli fikirlərə
aydınlıq gətirmək, yalnız ehtiyac olduqda ana dilindən istifadə
olunmasını nəzəri və metodiki cəhətdən əsaslandırmaqdır. Bu
tədqiqatda keyfiyyət yanaşmasından və onun sənəd təhlili metodundan
istifadə edilib. Tədqiqatın nəticələri göstərir ki, həm müəllimlər, həm
də şagirdlər, xüsusən də mürəkkəb qrammatik qaydaların izahında,
davranışın idarə edilməsində və sinifdə stressin azaldılmasında ana
dilinin istifadəsinə müsbət yanaşırlar. Ona görə də dərslərdə ingilis
dilinin əsas tədris dili olaraq qalması və ana dilinin öyrənməni
dəstəkləmək üçün məqsədyönlü şəkildə istifadə olunması tövsiyə
edilir. Ümid etmək olar ki, bu tədqiqat ümumtəhsil məktəblərində
müəllimlərin ingilis dili dərslərində ana dilindən düzgün istifadəsinə
kömək edəcək və bu sahədə gələcək tədqiqatlara stimul yaradacaq.
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In the article, the phenomenon of using the native language during
English language instruction in general education schools is examined
and the views of foreign language teachers and students on this issue
are analysed. The aim here is not to appreciate or reject the role of
the mother tongue in English classes, but to clarify some of the con-
tradictory ideas that have plagued English teachers for years and to
justify the use of the mother tongue theoretically and methodologi-
cally only when necessary. In this study, a qualitative approach and
its document analysis method were used. The study results show that
both teachers and students have a positive attitude towards the use
of the mother tongue, especially in explaining complex grammatical
rules, managing behavior, and reducing stress in the classroom. There-
fore, it is recommended that English should remain the main language
of instruction and that the mother tongue should be consciously used
to support learning. It is hoped that this study will help teachers in
general education schools to use their mother tongue correctly in Eng-
lish lessons and encourage further research in this field.
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GirişDil bizim mühüm ünsiyyət mənbəyimizdir.Bu bizim ideyalarımızı, hisslərimizi, baxışlarımızıvə düşüncələrimizi başqaları ilə paylaşmağı-mızın yoludur (Kramsch, 1998). Avanzino vəbaşqalarına (2015) görə, dil bacarığı, ilk növbədə,eşitmə ilə əlaqəli vəziyyətdir. Uşaq eşitməyəbaşlayan andan etibarən dil inkişafı da başlayır.8-9 yaşına qədər insan beyni yeni dil öyrənərkənöyrəndiklərini beynindəki ana dili qırışlarınaqeyd edir. Yəni uşağın beyni ana dilini necəöyrənirsə, xarici dili də eyni formada öyrənir.Ana dili aid olduğu müvafiq bölgəyə qeyd edil-dikdən sonra öyrənilən digər dillər fərqli birbölgəyə yerləşdirilir. Buna görə də yaş artdıqcadil öyrənmək çətinləşir və daha tez unudulur.Uşaqlara xarici dil öyrətmək üçün ciddi birqayda və yaş yoxdur (Toci, 2014). Ancaq 3yaşından əvvəl xarici dil təhsilinə başlamaq dilöyrənməyi asanlaşdırır.İngilis dilinin tədrisində həlli tapılmayanbəzi problemlər vardır ki, onlardan biri də dildərslərində ana dilindən istifadədir (Al-Hinai,2006). Çelebiyə (2006) görə, ana dili “İnsanınhəyatı boyu yaşadığı cəmiyyətə görə formalaşan,beyindəki dil mərkəzinin yetkinləşməsinə paralelolaraq, sosial-mədəni qarşılıqlı təsirlər yolu iləinkişaf edən dəyişən əlamətlər toplusu” olaraqtəyin olunur. Anadan və yaxın ailədən, sonraisə mühitdən öyrənilən dil insanın şüuraltınayüklənir və fərdlərin cəmiyyətlə ən möhkəmbağlarını formalaşdırır (Aksan, 2003). İngilisdili bizim ana dilimiz olmadığından şagirdlərimizbu dili effektiv şəkildə öyrənməkdə çətinlikçəkirlər. Ona görə də bu fənn müəllimləri, ilknövbədə, şagirdə dilin əhəmiyyətini aşılamalıvə dilə maraq oyatmalıdır. İngilis dilinin öyrənilməsi zamanı ana dilindənistifadə problem deyil. Problem ondan nə vaxtvə necə istifadə olunmasındadır (Auerbach,1993). Əvvəla, ana dilindən istifadə “məqsədüçün bir vasitə kimi ” nəzərə alınmalıdır. Burdenə(2000) görə, ingilis dili dərslərində ana dilindənistifadə etməyin bəzi üstünlükləri var. Ana di-lindən istifadə şagirdin həyəcanını azaldır (Şavlı

və Kalafat, 2004) və daha rahat öyrənmə mühitiyaradır (Philips, 1993). Mücərrəd sözlərinmənalarını izah etməyi asanlaşdırır, ana dili iləxarici dil arasındakı qrammatika və tələffüzfərqlərini göstərməyə kömək edir (Buckmaster,2000). Ana dilindən istifadə stressiz bir mühityaratmağa kömək edir və sinifdə idarəetməniasanlaşdırır (Butzkamm, 2003). Onu da qeyd edək ki, ana dilindən istifadənidəstəkləməyən tədqiqatçılar da var. Macdonaldın(1993) fikrincə, dil tədrisində xarici dildənistifadə şüurlu və şüursuz öyrənmə və ünsiyyətiyaxşılaşdırır. Müəllimlər çətinlik çəkəndə şəkil,nümayiş kimi əyani vasitələrdən yararlanmalı,ancaq ana dilindən istifadə etməməlidirlər.Sharma (2006) “İngilis dili dərslərində anadilindən istifadə” məqaləsində xarici dilin öy-rənilməsində ana dilinin istifadəsinə daha sərtşəkildə qarşı çıxır və qeyd edir ki, şagirdlər, ilkvaxtlar çətin olsa belə, öyrəndikləri dillə nəqədər çox məşğul olsalar, onu bir o qədər tezmənimsəyərlər.
Tədqiqatın məqsədiBu tədqiqatın məqsədi ədəbiyyatları araş-dıraraq məktəblərdə ingilis dili dərslərində anadilinin hansı məqamlarda istifadə edilib-edilməməsinin və bu haqda dil müəllimlərininvə şagirdlərin fikirlərini öyrənməkdir.
Tədqiqat sualları1. İngilis dili dərslərində ana dilindən nəvaxt və hansı məqamlarda istifadə edilə bilər?2. Müəllimlərin və şagirdlərin ingilis dilidərslərində ana dilinin istifadəsinə dair fikirlərinələrdir?
Ədəbiyyat icmalıİngilis dili dərslərində ana dilindən istifadəninhəm müsbət, həm də mənfi tərəfləri var (Carless,2008). İngilis dilinin tədrisində müəllimlərmüxtəlif səbəblərdən ana dilindən istifadəetməyə üstünlük verirlər. Atkinson (1987),
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Harbord (1992) və Scrivener (2005) kimi bəzialimlər hesab edirlər ki, ana dili müvafiq olaraqistifadə olunarsa, ingilis dilinin tədrisi vəöyrənilməsi prosesində müsbət nəticələr əldəedilə və tədris zamanı faydalı öyrənmə mühitiyaradıla bilər. Onlar qeyd edirlər ki, müəllimlərçətin tapşırıqları, yeni sözləri və ifadələri təsviretmək üçün ana dilindən istifadə edə bilərlər.Harmer (2007) ingilis dili dərslərində anadilindən istifadənin üstünlüklərini vurğulayaraqqeyd edir ki, əgər müəllimlər dil dərslərindəana dilindən istifadə edərsə, şagirdlərə hər şeyiizah etməkdə və məsələləri onlarla müzakirəetməkdə çətinlik çəkməyəcəklər. Həmçininmüəllimlər sinfin sosial mühitini yaxşı vəziyyətdəsaxlamaq üçün ana dilindən istifadə edə bilərlər.Ana dilindən istifadənin bəzi mənfi tərəfləri dəvardır. Mahmutoğlu və Kıcır (2013) ana dilindənhəddindən artıq istifadənin ingilis dilindən dahaaz istifadə ilə nəticələnəcəyini və şagirdlərinöz ana dilinə bağlılıq hiss etmələrinə səbəbolacağını qeyd ediblər. Tədris zamanı ingilisdilindən daha çox istifadə etmək və ana dilindənistifadəni azaltmaq üçün Willis (1991) müəl-limlərə sadə dildən izahat verərkən mimikadanistifadə etməyi, dərsləri daha çox təqdimatvasitəsilə keçməyi tövsiyə edir. Sharma (2006)ana dilinin istifadəsini tənqid edir və bildirirki, şagirdlər ingilis dilini nə qədər çox eşitsələr,onlar dili bir o qədər tez öyrənəcəklər. İngilisdilini daha çox eşitdikcə və istifadə etdikcə isəbu dildə düşünməyə başlayacaq, ondan istifa-dənin öyrənmənin yeganə yolu olduğunu mə-nimsəyəcəklər.Şevik (2007) məqaləsində ingilis dili dərslərizamanı türkcənin istifadə edilib-edilməməsi iləbağlı ingilis dili müəllimlərinin və şagirdlərinfikirlərini araşdırıb. Tədqiqatda ümumilikdə148 nəfər 9-cu sinif şagirdi və təcrübəsi 5 ildən15 ilə qədər olan 10 ingilis dili müəllimi iştirakedib. İkinci rübün sonunda şagirdlərə və mü-əllimlərə sorğu vərəqəsi təqdim edilib və təsviritəhlil yolu ilə yekun məlumatlar əldə edilib.Tədqiqatın nəticələri göstərir ki, müəllimlərin70 faizi (7 nəfər) və şagirdlərin 69 faizi (102nəfər) ingilis dili dərslərində türk dilindən

istifadə edilməli olduğunu düşünür. Həm mü-əllimlər, həm də şagirdlər mürəkkəb qrammatikqaydaların öyrədilməsində, çətin mövzularınanlaşılmasında türk dilindən istifadənin vacib-liyini qeyd ediblər. Onlar hesab edirlər ki,xüsusilə başlanğıc səviyyəli şagirdlər üçün anadilinin istifadə edilməsi vacibdir. Müəllif ingilisdili dərslərində ana dilinin istifadəsinə tamamiləqarşı çıxmır, mövzuya şüurlu yanaşmağın vəmüəyyən vəziyyətlərdə ana dilinin müsbət təsir-lərindən faydalanmağın daha məqsədəuyğunolacağını qeyd edir.Cristina Georgiananın (2012) məqaləsindəana dilinin istifadəsi ilə bağlı bəzi nümunələrvar: yeni başlayanlar üçün ana dilinin istifadəsifaydalı ola bilər; ana dilinin istifadəsi vaxtaqənaət edə və ingilis dilində uzun izahatlarvermək əvəzinə lüğət vasitəsilə onun tərcümə-sinin izahını vermək daha asan və səmərəli olabilər; davranış və nizam-intizamın idarə edil-məsini ingilis dilində izah etmək bəzən çətinola bilər, ona görə də sinifdə ciddi problemyaranarsa, müəllim ana dilindən istifadə edəbilər; ana dili qrammatikanı öyrədərkən köməkola bilər; testlərdəki bir çox uğursuzluqlarşagirdlərin təlimatları başa düşməməsi iləəlaqədardır, beləliklə, ana dili bu problemi həlletmək üçün istifadə edilə bilər. Spahiu (2013) öz məqaləsində ingilis dilidərsləri zamanı şagirdlərin ana dilindən nəvaxt istifadə etdiklərini və onların fikirləriniaraşdırır. Sənəd təhlili vasitəsilə aparılan təd-qiqatın nəticələri göstərir ki, şagirdlərin əksə-riyyəti ana dilindən tədris zamanı istifadəninzəruri və məqbul olduğunu düşünürlər. İngilisdilinin öyrənilməsi zamanı sinif daxilində anadilinin istifadəsini əsaslandırmaq üçün şagird-lərin təqdim etdiyi arqumentlərə aşağıdakılardaxildir:• Ana dili stressin azalmasına kömək edir.• Öyrənənlər düşüncələrini öz dillərindəifadə etmək ehtiyacı hiss edirlər.• Çətin mövzu və sözləri tərcümə etməyəüstünlük verirlər.• Qrammatik qaydaların izahında anadilindən istifadəni zəruri hesab edirlər. 
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Shadinin (2013) məqaləsi ingilis dili dərs-lərində ana dilindən hansı məqsədlər üçünistifadə edildiyini və ana dilinin istifadəsi iləbağlı şagirdlərin və müəllimlərin nə düşündü-yünü araşdırmaq məqsədi daşıyır. Tədqiqataİrandan 100 şagird və təcrübəsi 10 ilə qədərolan 10 müəllim cəlb edilib. Tədqiqatda həmkeyfiyyət, həm də kəmiyyət tədqiqat metod-larından istifadə edilib və müşahidələr, mü-sahibələr və anketlər vasitəsilə məlumatlartoplanılıb. Nəticələr göstərir ki, ana dilindəningilis dili müəllimləri istifadə edirlər və həmşagirdlər, həm də müəllimləri onun istifadəsinəmüsbət cavab veriblər. Müşahidələrdən belənəticəyə gəlinib ki, ana dili yalnız asanlaşdırıcıvə dəstəkləyici rol oynayır. Sinifdə əsas ünsiyyətvasitəsi ingilis dilidir. Müəllimlər ana dilindənsözlərin mənalarını, mürəkkəb fikirləri və mü-rəkkəb qrammatika məqamlarını izah etməkdəistifadə edirlər. Həmçinin tədqiqatın nəticələrigöstərir ki, ingilis dili dərslərində ana dilindənməqsədyönlü istifadə şagirdlərin ingilis dili ilətanışlığını azaltmır, əksinə, tədris və öyrənməproseslərinə kömək edir. Müəllif qeyd edir ki,ana dilindən effektiv və düzgün şəkildə istifadəedilərsə, ingilis dilinin dil kimi tədrisində vəöyrənilməsində bundan istifadə oluna bilər.Yadav (2014) məqaləsində ingilis dilinintədrisində və öyrənilməsində ana dilinin rolunuanlamaqdan və həmçinin müxtəlif metodlar,sinif idarəçiliyi və onlara ingilis dilini öyrən-məkdə kömək edən bəzi fəaliyyətlərdən bəhsedir. Keyfiyyət metodundan istifadə edilərəkana dilinin rolu və istifadəsi müzakirə edilir,ingilis dilinin tədrisində və öyrənilməsində anadilinin həm müsbət, həm də mənfi təsirlərisübut olunur. Nəticə olaraq, bir tərəfdə anadilindən istifadəni rədd edən və ya onun əhə-miyyətli potensialını tanımayan müəllimlər,digər tərəfdə isə ondan kütləvi şəkildə həddindənartıq istifadə edənlər var. Müəllif bildirir ki,mümkün olduqda ingilis dilindən, lazım olduqdaisə ana dilindən istifadə edilməlidir. Onunfikrincə, ingilis dili dərslərində ana dilininistifadəsinə aşağıdakı məqamlarda icazə veril-məlidir: ingilis dili qrammatikası ilə ana dilinin

qrammatikası müqayisə edilərkən istifadə ediləbilər; yeni başlayanlara ana dilindən istifadəfaydalı ola bilər; qrammatika qaydalarını izahedərkən problem yaranarsa, ana dilindən istifadəedilə bilər. Dərsdə ana dilindən istifadəyə icazəverilərsə, yeni başlayanlar çox güman ki, dahasürətli inkişaf edəcəklər.Dujomic (2014) məqaləsində ingilis dilinintədrisində ana dilinin istifadəsi ilə bağlı şagird-lərin münasibətlərini araşdırır. Bununla belə,müəllif şagirdlərin ana dilindən istifadəsiningözdən düşməsinin başqa tarixi səbəblərini dəqeyd edir. Tədqiqatda anket sorğusundan istifadəedilib. Sorğuda iştirak edənlərin əksəriyyəti bufikirdədir ki, bəzi sözlərin, mürəkkəb fikirlərin,hətta bütöv cümlələrin tərcüməsi xarici dilöyrənmək üçün yaxşı vasitədir və ana dilindənlazım olduqda istifadə edilməlidir. Onlar ingilisdilini gələcək akademik nailiyyətlərə və işimkanlarına aparan yol hesab edirlər. Eyni za-manda, tədqiqatın nəticəsi göstərir ki, ingilisdilini xarici dil kimi öyrənmək və ana dilindənzərurət yarandığı hallarda istifadə şagirdləriningilis dili ilə tanışlığını azaltmır, əksinə tədrisvə öyrənmə proseslərinə kömək edir.Şahin M. və Şahin T. (2019) öz məqalələrindəingilis dilinin xarici dil kimi tədris edildiyidərslərdə ana dilinin istifadəsi ilə bağlı ingilisdili müəllimlərinin fikirlərindən bəhs ediblər.Məqalədə ingilis dili dərslərində ana dilindənnə vaxt istifadə edilib-edilməməsi kimi məsələlərdə araşdırılıb. Fenomenologiya nümunəsinəuyğun olaraq aparılan bu keyfiyyət araşdırmasıTürkiyənin Malatya vilayətində yerləşən dövlətvə özəl məktəblərin 34 ingilis dili müəllimininiştirakı ilə aparılıb. Məlumatları toplamaq üçünmüəllimlərlə müsahibə keçirilib, bunun üçünyarı strukturlaşdırılan müsahibə formasındanistifadə edilib. Nəticələr göstərir ki, müəllimlərinəhəmiyyətli bir hissəsi ingilis dili dərslərindəana dilindən istifadə edilməli olduğunu düşünür.Müəllimlərin yarısının fikrincə, qrammatikqaydaların izahı və yeni sözlərin öyrədilməsizamanı ana dilindən istifadə edilə bilər. Həmçininşagirdlər də məlumatı əldə etməkdə çətinlikçəkirsə və öz fikrini ifadə edə bilmirsə, anadilindən istifadə edə bilərlər.
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Gülseren və Sarıca (2020) öz məqalələrindəingilis dili dərslərində ana dilinin istifadəsinədair şagirdlərin və müəllimlərin fikirləriniaraşdırıblar. Qarışıq metoddan istifadə edilənbu tədqiqata 120 şagird və 4 ingilis dili müəllimicəlb edilib. Şagirdlər tədqiqatçıların hazırladığısorğu vərəqəsini cavablandırıblar, müəllimlərləisə müsahibə aparılıb. Tədqiqatın nəticələrigöstərir ki, müəllimlər və şagirdlər ingilis dilidərslərində ana dilinin istifadəsinə qarşı deyillər.Şagirdlər qeyd edir ki, ana dilinin istifadəsilüğəti yadda saxlamaqda, qrammatikanın vacibməqamlarını dərk etməkdə müsbət təsir göstərir.Müəllimlər isə vaxta qənaət etmək, sinifdənizam-intizamı qorumaq, xüsusilə qrammatikavə lüğət üçün ana dilinin istifadəsinin zəruriolduğunu qeyd ediblər. Arpacı və Bergilin (2020) məqaləsində məq-səd ingilis dili dərslərində ana dilindən istifadəilə bağlı şagirdlərin müəllimlərindən gözlən-tilərini aşkar etməkdir. Bunun üçün kəmiyyəttədqiqatı aparılıb. Beləliklə, əks kodlu 12 qapalıLikert tipli, cəmi 24 maddəli sorğu hazırlanıb.Tədqiqatın iştirakçıları Türkiyənin 20 fərqlişəhərində yerləşən orta məktəblərdə və lisey-lərdə təhsil alan 155 şagirddən ibarətdir. Onlarlainternet-əsaslı ünsiyyət vasitələrindən istifadəetməklə əlaqə saxlanıb və sorğu vərəqəsinicavablandırmaları xahiş olunub. Tədqiqatınnəticələri göstərir ki, şagirdlər müəllimlərindənbəzən öz ana dili olan türk dilindən istifadəetmələrini gözləyirlər. Onlar ev tapşırıqlarınınverilməsi, etdikləri səhvlərin izah edilməsi vəyeni mövzuların tədrisi zamanı müəllimlərindənarabir türkcə danışmalarını istəyirlər. Araş-dırmada qeyd edilir ki, şagirdlərin gözləntiləriyerinə yetirilərsə, onların motivasiya səviyyəsidə artar. Tədris prosesində şagirdlərin motiva-siyasını saxlamaq çox vacibdir. Tanrıseven və Kırkgöz (2021) öz məqalə-lərində ingilis dili siniflərində ana dilinin düzgünistifadəsinə dair müəllimlərin fikirlərini araş-dırırlar. Tədqiqatda mövzunu dərindən başadüşmək üçün məlumatların toplanması vətəhlilində keyfiyyət və kəmiyyət tədqiqat ya-naşmalarını birləşdirən qarışıq tədqiqat meto-dundan istifadə olunub. Məlumatlar anket və

yarıstrukturlaşdırılan müsahibələrdən istifadəetməklə toplanılıb. Tədqiqatın iştirakçıları Tür-kiyənin Maraş vilayətinin mərkəzində yerlə-şən özəl məktəblərin 42 ingilis dili müəllimiolub. Nəticələr göstərir ki, əksər müəllimlərdərslərində ana dilindən tez-tez istifadədənçəkinirlər və daha çox ingilis dilinə üstünlükverirlər. Bununla belə, ana dilindən çətin qram-matik quruluşları və lüğətləri izah etmək, sinifotaqlarını idarə etmək, təlimatlar vermək,şagirdlərin dərsi anlamalarını yoxlamaq vəmüsbət sinif mühiti yaratmaq üçün asanlaşdırıcıvasitə kimi istifadə edilə bilər. 
Metodologiya və tədqiqat dizaynıBu tədqiqatda məktəblərdə ingilis dili dərs-lərində ana dilinin hansı məqamlarda istifadəedilib-edilməməsinin və bununla bağlı dil mü-əllimlərinin və şagirdlərin fikirlərini araşdırmaqüçün keyfiyyət tədqiqat metodundan istifadəedilib. Denzin və Lincolna (1998) görə, keyfiyyətmetodu insanların davranışlarını, münasibət-lərini, fikirlərini və təcrübələrini daha dərindənanlamaq və şərh etmək məqsədi daşıyan vəətraflı araşdırmağa imkan verən bir araşdırmadır. 
Məlumatların toplanmasıMəlumatların toplanması prosesində key-fiyyət tədqiqat metodunun sənəd təhlilindənistifadə edilib. Sənəd təhlili sənədlərdən əsasmənbə kimi istifadə edilən tədqiqatlarda dahayaxşı nəticələr verə bilən metoddur (Mogalakwe,2006). Sak və başqalarına (2021) görə, sondövrlərdə sənəd təhlilinin tədqiqat metodukimi istifadəsində artım müşahidə olunur.
Məlumatların təhliliMəlumatların təhlili üçün isə təsviri təhlildənistifadə edilib. Təsviri təhlil zamanı əldə edilənməlumatlar ümumiləşdirilir və şərh edilir (Ültayvə b., 2021). Bu təhlilin məqsədi nəticələrimütəşəkkil və şərh olunmuş formada oxucuyaçatdırmaqdır.
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Tədqiqatın nəticələriBu araşdırmada xarici ədəbiyyatlardan top-lanan məlumatlar əsasında ingilis dilinin tədri-sində və öyrənilməsində ana dilinin istifadəsinəaydınlıq gətirilib və aşağıdakı tədqiqat suallarınınelmi-pedaqoji izahı verilib:
İngilis dili dərslərində ana dilindən nə

vaxt və hansı məqamlarda istifadə oluna
bilər?Müəllimlər və tələbələr, ümumiyyətlə, ingilisdili dərslərində ana dilinin müəyyən hallardafaydalı ola biləcəyi ilə razılaşırlar. Bu hallaraşağıdakılardır:• Mürəkkəb qrammatik qaydaların və yenilüğətin izahında;• Xüsusilə yeni başlayanlar üçün çətin möv-zuların başa düşülməsində;• Sinfin nizamının qorunmasında və davranışınidarə edilməsində;• Xüsusilə testlər üçün təlimatların aydınlaş-dırılmasında;• İngilis dilinin qrammatikası ilə ana dilininqrammatikasının müqayisəsində.Bununla belə, vurğulanır ki, sinifdə əsas ün-siyyət dili ingilis dili olmalı, öyrənməyə dəstəkolmaq üçün ana dilindən məqsədyönlü istifadəolunmalıdır.

İngilis dili dərslərində ana dilindən
istifadə ilə bağlı müəllim və şagirdlərin
fikirləri necədir?• Müəllimlər və şagirdlər, xüsusən qrammatikqaydaların və lüğətin izahı üçün ana dilindənistifadəyə ümumiyyətlə müsbət baxırlar.• Şagirdlər özlərini daha az stressli hiss edirlərvə fikirlərini öz dillərində ifadə edə bilirlər.• Müəllimlər öyrənmənin asanlaşdırılmasındaana dilinin əhəmiyyətini dərk edir, eyni za-manda ingilis dilinin əsas tədris dili olmasınınvacibliyini vurğulayırlar.Ümumilikdə, ingilis dili dərslərində ana di-lindən istifadənin həm üstünlükləri, həm dəmənfi cəhətləri olsa da, müəllimlər və şagirdlərarasında konsensus ondan ibarətdir ki, onunməqsədyönlü və strateji istifadəsi öyrənməyə,xüsusən yeni başlayanlar üçün faydalı olar və

mürəkkəb linqvistik anlayışların başa düşül-məsinə kömək edə bilər. Bununla belə, ingilisdilini əsas tədris dili kimi saxlamaq dilinmənimsənilməsini və səlis danışıq qabiliyyətiniinkişaf etdirmək üçün çox vacibdir.
Təkliflərİngilis dilinin öyrənilməsini asanlaşdırmaqvə gücləndirmək üçün ana dilindən istifadəməqsədilə balanslaşdırılmış elmi-pedaqoji mü-hitin yaradılması və bu balansın fərdi öyrənən-lərin ehtiyac və səviyyələrinə uyğunlaşmasıproblemin həlli ola bilər. İngilis dilinin tədrisizamanı şagirdlərin ana dilindən istifadə səviy-yələri, sosial-mədəni vəziyyətləri, onların maraq-ları və ailələrinin məşğul olduğu peşələr nəzərəalınmalıdır. Dərsdə ən çox ingilis dilindən istifadədaha məqsədəuyğun olar və ana dili yalnız öy-rənməni asanlaşdırmaq üçün zərurət yarandığıhallarda istifadə edilə bilər. Müəllimlər isətədris-təlim prosesində ana dilinin heç bir məh-dudiyyət olmadan istifadə oluna biləcəyi situa-siyaları müəyyən etməlidirlər. Bu tədqiqat işindəAzərbaycanda şagirdlər və ingilis dili müəllimləriüçün ana dilindən hansı məqamlarda istifadəedilməsi ilə bağlı təkliflər verilir. 
Müəllimlərə verilən təkliflər:• Mürəkkəb qrammatik qaydaların və lüğətinizahı zamanı, xüsusilə də yeni başlayanşagirdlər üçün istifadə edilə bilər;• Fəaliyyətlər və tapşırıqlar üçün təlimatlarınverilməsi zamanı istifadə edilə bilər;• Sinifdə davranışı idarə etmək və ya intizamməsələlərini effektiv şəkildə həll etmək üçünistifadə edilə bilər.
Şagirdlərə verilən təkliflər:• Mücərrəd və mürəkkəb mövzuları müzakirəedərkən ana dilindən istifadə fikirləri dahaeffektiv ifadə etməyə kömək edə bilər;• İngilis dilini anlamaqda çətinlik çəkən ya-şıdlarına məlumatların izah edilməsi zamanıana dilindən istifadə edilə bilər.

Rəyçi: Dr. Qoşqar Məhərrəmov
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Məqalədə təhsilin sirli düyünlərinin bəzilərini açmaq niyyəti ilə onun
fəlsəfəsini dərk etməyə cəhd edilir. Bu məqsədlə təhsil və tərbiyə
anlayışları məkan və zaman daxilində təhlil edilir, onların subyektlərinin
fərqli missiyaları, cəhətləri senektik düşüncə ilə dəyərləndirilir.
Təhsilin bütün pillələri üçün dəyişməz qalan fəlsəfi müddəa belə ifadə
edilir: şəxsi mənafe ilə doğulmuş uşağı təlim və tərbiyə vasitəsi ilə ic-
timai mənafe daşıyıcısına çevirmək lazımdır. O da qeyd edilir ki, təhsilin
müxtəlif pillələrinin fəlsəfəsi qismən fərqli olmalıdır. Bu fəlsəfə əsasında
kurikulum elə tərtib edilməlidir ki, birinci sinfə şəxsi mənafe ilə daxil
olan uşaq ümumi təhsil pilləsini ictimai mənafe daşıyıcısı kimi bitirsin.
Hesab edilir ki, nə tərbiyəsiz təhsil, nə də təhsilsiz tərbiyə effektli ola
bilər. Göstərilir ki, gənc nəslin yetişməsində tərbiyənin rolu təhsildən
az deyil.
Məqalədə göstərilir ki, tərbiyə prosesində ananın rolu bildiyimizdən
də böyükdür. Çünki fitri istedadla doğulmuşların gələcək taleyi ananın
öz səviyyəsindən asılıdır. 
Təlim-tərbiyə prosesinin modeli olaraq içərisində maye olan stəkan
təklif olunur. Bu modelə əsasən tərbiyə formanı, təhsil isə məzmunu
ehtiva edir. Başqa sözlə, tərbiyə prosesin strukturunu, təhsil isə
məzmununu təmsil edir. 
Bu məqalədə təhsilin sirrini açmaq niyyəti ilə tərbiyənin rolu diqqət
mərkəzinə çəkilir, onun elmi əsası, fəlsəfəsi, subyektlərin rolu qeyri-
standart yanaşma ilə, daha dəqiq desək, senektik yanaşma ilə
araşdırılır.

Açar sözlər: Təhsil və  tərbiyə anlayışları, şəxsi və ictimai mənafe,
senektik yanaşma.
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The article attempts to comprehend the philosophy of education to
unravel some of its mysterious knots. For this purpose, the concepts
of education and upbringing are analyzed within the dimensions of
space and time, and the differing missions and aspects of their sub-
jects are evaluated through synectic thinking.
The unchanging philosophical premise for all levels of education is
expressed as follows: a child born with personal interests must be
transformed into a bearer of public interests through teaching and up-
bringing. It is also stated that the philosophy of different levels of ed-
ucation should be partially distinct. Based on this philosophy, the
curriculum should be designed to ensure that a child who begins first
grade with personal interests completes the general education stage
as a proponent of public interests.
It is believed that neither education without upbringing nor upbringing
without education can be effective. It is emphasized that upbringing
is no less significant than education in shaping the younger genera-
tion.
The article highlights that the role of the mother in the upbringing
process is born with innate talent depending on the mother’s level.
A glass filled with liquid is proposed as a model for the teaching and
upbringing process. According to this model, upbringing represents
the form, while education embodies the content. In other words, up-
bringing represents the structure of the process, while education rep-
resents the content.
This article focuses on the role of upbringing with the intent of uncov-
ering the essence of education. It examines the scientific foundations,
philosophy, and roles of the participants involved, employing a non-
traditional method known as the synectic approach.

Keywords: Education and upbringing, personal and public interest,
synectic approach.
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İnsanların ən yaxşısı
digərlərinə faydalı olandır.

Hz. Məhəmməd

GirişSovet təhsilinin fəlsəfəsi liberal təhsildənçox fərqlidir. Sovetlər dövründə təhsilin məqsədikütləni təhsilli etməklə fərdləri, liberal təhsildəisə fərdləri təhsilli etməklə kütləni təhsilli etməkolub. Son yüz ildə təhsilimizin müxtəlif isti-qamətləri üzrə nazirliklər yaradılıb, sonra ləğvedilib, təhsilin məzmunu zaman-zaman dəyiş-dirilib, əvvəlcə sosialist, sonra liberal dəyərlərdənistifadə olunub. Əvvəllər kollegial idarəetmədən,sonralar menecer tipli idarəetmədən istifadəedilib. İdarəetməyə əvvəllər pedaqoqlar, sonralarqeyri-pedaqoqlar cəlb edilmişdi. Təhsil prob-lemlərini araşdırmaq üçün elmi mərkəz yaradılıb,sonra təyinatı dəyişdirilib. Əvvəllər tərbiyəyəciddi nəzərət edilib, sonralar unudulub. Gənc nəslə mükəmməl tərbiyə və təhsilvermək dövrün tələbidir. Uşaq böyüdükcə həmtərbiyə, həm də təhsil almalıdır. İslam dünya-sında bu məsələ daim diqqət mərkəzində olub.Məhəmməd peyğəmbərin “Allah əxlaqı ilə
əxlaqlanın” kəlamı islam mədəniyyətinin kris-tallaşmış tərbiyə düsturudur. Qərbdə bu məsələgec başlasa da, elmi əsaslarla qurulub. ViktorHüqoya görə, insanı dəyişmək üçün onun nə-nəsindən başlamaq lazımdır. Misirli şair Əhməd Şövqi əxlaq məsələsinəçox diqqətlə yanaşmağı məsləhət bilir və qeydedir ki, millətlər əxlaqı ilə əbədidir, əxlaq yoxolanda millət də yox olur.Azərbaycanın düşüncə adamları da zaman-zaman təlim və tərbiyə məsələsinin vacibliyinibəyan ediblər. Onların bir qisminin pedaqojibaxışları ilə tanış ola bilərik (Əliyev, 2015; Ab-basov, 2010; Qaralov, 2009). Burada bir neçəmisal çəkməklə kifayətlənək.Təhsilin cəmiyyətdə yeri ilə bağlı Həsən bəyZərdabi belə qənaətə gəlmişdi ki, savadlı olmayanxalqın sonu yoxdur. O ya işğal olunacaq, yadaxildən parçalanacaq. Cəmiyyəti savad ayaqüstə saxlayar. Bu fikir xalqımız üçün həmişəaktualdır. 

Professor Zahid Qaralov təlim-tərbiyə sahə-sində bir neçə dərslik və dərs vəsaitininmüəllifidir. Onun üç cildlik “Tərbiyə” kitabı millitərbiyə prosesinin elmi-nəzəri əsasıdır. Professordigər həmkarlarından fərqli olaraq, öz tədqi-qatlarında islam maarifinə, islam tərbiyəsinəgeniş yer verir (Qaralov, 2009).1960-cı illərə qədər sovet təhsil sistemindətərbiyə müstəqil fənn kimi tədris planında olubvə əxlaqdan qiymət də yazılıb. Müəllim həmməktəbdə, həm də məktəbdən kənarda tərbiyəməsələsində məsuliyyət daşıyırdı. Tərbiyənintədrisdən çıxarılmasında konspiroloji nəzə-riyyələrin izlərini görmək çətin deyildi. Beləki, II Dünya müharibəsinin qaliblərindən biriolan SSRİ-nin zəfərini əlindən almaq üçün 1947-ci ildə ona qarşı hazırlanmış xarici bir doktrinadadeyilir: “Biz, ehtiyatla onların mənəvi dəyərlərini
dəyişərək, şüurlarına intim kultu, zorakılıq,
sadizm, sözə xəyanət, sırtıqlıq, alkoqolizm və
narkomaniya, qorxu və həyasızlıq, bir sözlə,
əxlaqa zidd olan şeyləri yeritməliyik. Namus və
vicdan lağa qoyulacaq, keçmişin mənasız qalığına
çevriləcək. Yalnız çox az adam bundan xəbər tu-
tacaq, hətta nələr baş verdiyini anlayacaqlar.
Onları da gülünc vəziyyətə salıb, aciz durumda
buraxacağıq” (Qaralov, 2009).İqtibasdan göründüyü kimi, hədəfə əsasənəxlaq kateqoriyaları götürülüb. Tərbiyəni sıradançıxartmaqla təhsilin effektivliyini heçə endirməkmümkündür! Sonrakı illərin təcrübəsi göstərdiki, bu sosial silah atom silahı qədər dağıdıcıdır.Nə tərbiyəsiz təhsil, nə də təhsilsiz tərbiyəeffektli ola bilər. L.Tolstoy hesab edirdi ki,tərbiyə ilə təhsil ayrılmazdır.Peyğəmbərin arzu etdiyi “digərləri üçün
faydalı olan” insanları necə hazırlamaq olar? Tarix bu problemin həllinin ancaq bir yolunutanıyır, o da inkişafın qoşa qanadı olan tərbiyəvə təhsil yoludur. Uşaqların düzgün təlim vətərbiyəsi millətin taleyində həyatı əhəmiyyətəmalik olan mürəkkəb milli məsələdir.

Təhsil və tərbiyə fenomenləriTəhsil prosesinin təməl pilləsi məktəbəqədər
və ibtidai təhsildir. Bu bünövrəni düzgün qurmaq
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üçün əvvəlcə onun fəlsəfəsini bilmək lazımdır.Elmşünaslar hesab edirlər ki, bir çox səhvfikirlərdən qurtarmaq üçün anlayışlar dəqiqmüəyyən edilməlidir. Bəzi pedaqoji anlayışlarıntərifləri, fərqli cəhətləri, prosesin subyektlərivə qarşılıqlı münasibətlərin aydın dərkinəehtiyac vardır. Təəssüf ki, bu fenomenlərinqarışılıqlı ələqəsi bu gün də kifayət qədər aydındeyil. Keçmişdə təhsil tərbiyənin bir hissəsisayılırdı. İndi isə tərbiyəyə təhsilin tərkib hissəsikimi baxanlar da az deyil. Qeyd edək ki, təhsilvə tərbiyə müxtəlif funksiyalar daşısa da, biryerdə çox güclüdür, çünki eyni məqsədə qulluqedirlər. Təhsil beynəlmiləl, tərbiyə isə milli feno-mendir. Tərbiyə – gələcəkdə gəncin öz həyatpotensialından düzgün istifadə etməsi üçünmilli arzudur. Təhsil hər yaşda, ancaq tərbiyəisə uşaq yaşlarında mümkündür. Tərbiyə anaqucağından, təhsil isə məktəbdən başlayır.Məktəb tərbiyə üçün bir laboratoriyadır. Tərbiyəisə təhsil üçün ruhi mühiti yaradır. Təhsilinməzmunu zaman-zaman dəyişməli, ancaqtərbiyə zamana görə dəyişməz qalmalıdır. Millitərbiyə vardır, ancaq milli təhsil deyilən bir şeyyoxdur. Təhsil üçün müxtəlif və çoxlu dərsliklərmövcuddur. Tərbiyə üçün kitab yoxdur, əxlaqqaydalarını analar əzbər bilirlər. Tərbiyə formaya,təhsil məzmuna cavabdehdir. Tərbiyə prosesininəsas subyekti ana, digərləri isə valideyn vəmüəllimdir. Təhsil prosesinin əsas subyektiöyrənənin özü və müəllimi ilə valideynidir.Ziya Səlcuq hesab edir ki, Google-da olmayanməlumatların əldə edildiyi yerə məktəb deyilir. Əli bəy Hüseynzadəyə görə, hər kəsə ki,uşaqlıqda ədəb və tərbiyə verilməsə, böyüklükdəonun nicatı olmaz. Yaş ağacı necə istəsən əyməkmümkündür, lakin quru ağacı ancaq od ilədüzəltmək mümkün olur.Yusif Vəzir Çəmənzəminli tərbiyədə ananınmüstəsna rolunu belə qiymətləndirir: “bir çox
tarixi şəxsiyyətlərin tərcümeyi-halları göstərir
ki, təbii vergilər ilk uşaqlıqdan büruzə verilməyə
başlayır. Burada da ana yada düşür. Bu böyük

məsul vəzifə də ona həvalə olunur. Çünki analar
övlada tərbiyə verib həmişə ömürlərini onlarla
keçirirlər. Tərbiyədən də ümdə məqsəd uşaqlarda
olan təbii vergilərə meydan verib onların
tərəqqisinə çalışmaqdır”.1 Y.V.Çəmənzəminliyəgörə, tərbiyədən də ümdə məqsəd təbii vergilərlədoğulanları itirməməkdir. O, alman şairi Şillerinədəbiyyatda böyük uğur qazanmasının ümdəsəbəbkarının anası Yelizaveta olduğunu hesabedir. Ana oğluna oxumaq və yazmağı öyrədib,Tövratla də tanış edib, şairlərə dair biliklərverib, şeirlər öyrədib. Y.V.Çəmənzəminlininfikrincə, hər ana övladlarının istedadını uca birmərtəbəyə çıxartmağa qadir ola bilər. Bu şərtləki, ana özü elmli və qanacaqlı ola. Ana ki,istedadın nə olduğunu düşünmədi, daha o,zəkalı övlad yetişdirə bilməz.Ananın rolu Tomas Edisonun timsalında daaydın görünür. Edisonun anasının söylədiyi
müqəddəs yalan bəşəriyyətə dahi bir ixtiraçıbəxş etdi.2Tərbiyə prosesində ananın rolunu NamiqKamal da belə düşünürdü ki, tərbiyə ananınqucağından başlayır, hər danışılan söz uşağınşəxsiyyətinə qoyulan bir kərpicdir.Professor İlber Ortaylı gənc nəslin əxlaqlıböyüməsini müdrükliklə ifadə edərək yazır ki,uşaqlarımıza ibadət etməyi öyrətmədən əvvələxlaqlı olmağı öyrədək. Yoxsa uşaqlarımız namazqılan bir oğru, oruc tutan bir pozğun və yaHəccə gedən bir yalançı ola bilər. O, haqlı olaraqəxlaqı təhsilin bünövrəsi kimi tövsiyə edir.Viktor Hüqonun təbirincə desək, belə dəyər-ləndirir: tanrı, heç bir uşağı pis olsun deyəyaratmaz! Pis ana-ata, pis ətraf, pis rəhbərlikbataqlıq kimidir, yazıq balaları da çəkib udur.Kütləvi məktəblərin olmadığı zamanlardatəlim-tərbiyə məsələsi ailənin (fərdin) üzərinədüşürdü. Təhsil sisteminin mövcud olduğumüasir dövrdə təlim-tərbiyənin məsuliyyəti,əsasən, cəmiyyətin üzərindədir. Deyilənlərdən belə nəticə çıxarmaq olar ki,ana bildiyimizdən də qiymətlidir, bir də onagörə ki, uşaqda təbii isdedadı ilk görən anadır.
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Ana savadlı olarsa, bu istedad itməz. Ananınsavadsızlığı səbəbindən, kim bilir, neçə ÜzeyrHacıbəyovlar, Səməd Vurğunlar itirmişik.Təlim-tərbiyə prosesini öyrənmək üçün  mo-del olaraq içində maye olan stəkan götürməkolar. Maye təhsilin məzmununu, stəkan isətərbiyəni göstərir. Başqa sözlə, təlim-tərbiyəprosesinin strukturunu tərbiyə, məzmununuisə təhsil təmsil edir (Əliyev, 2015).Millətlərin bir-birindən fərqlənməsi təhsilləyox, tərbiyə ilə bağlıdır. 70 il (üç nəsil) sovettəhsil sistemindən keçmiş müxtəlif millətlərməntiqlə gərək bir-biri ilə dost olardılar. Ancaqtəcrübə əksini göstərdi. Nəinki ermənilərazərbaycanlılarla, heç ruslar ukraynalılarla dadost olmadılar. Digər bir misal: yəhudi gənclərimüxtəlif ölkələrdə dünyəvi təhsil alsalar da,sonralar onlar digər gənclərdən yəhudi olaraqfərqlənirlər. Çünki onların tərbiyəsi milli, təhsiliisə beynəlmiləldir. Təhsilin milli identikliyətəsiri demək olar ki, yoxdur, ancaq tərbiyəninvar. Azərbaycan Respublikasının Prezidenti İlhamƏliyevin tərbiyə ilə bağlı fikirləri dəyərlidir:
“Gənc nəslin tərbiyə edilməsi hər bir dövlət üçün
xüsusi əhəmiyyət daşıyan məsələdir. O ölkələrdə
ki, bu məsələyə fikir verilmir, o ölkələr vaxt
keçdikcə böyük problemlərlə üzləşə bilərlər. Çünki
dünyada gedən proseslər deməyə əsas verir ki,
bəzi yerlərdə bu proses kortəbii şəkildə aparılır.
Belə olan halda, əlbəttə ki, gələcəkdə - 10 ildən,
20 ildən sonra çox ciddi problemlər yaşana bilər.
Əgər gənc nəsil tərbiyə edilməsə, əgər gənc nəslə
ümumbəşəri dəyərlər aşılanmasa, o zaman
gələcəkdə problemlər qaçılmazdır”.3Tərbiyə məsələsi milli əhəmiyyətli məsələolduğundan, xarici ölkələrin ölkəmizdə tərbiyəmüəssisəsi açması yolverilməzdir. Bu işi yerliözəl şirkətlərə də etibar etmək olmaz. Tərbiyəmüəssisələri ancaq dövlət nəzarətində olmalıdır,çünki tərbiyənin milli təhlükəsizliklə ələqəsigörünməz üzvü tellərlə bağlıdır. 

Cəmiyyətin inkişafında tərbiyə əvəzsiz roloynadığından dövlət başçıları da bu məsələyəmüstasna əhəmiyyət verib. ABŞ-nin 16-cı prezidenti Abraham Linkolnyazırdı ki, məndən oxuduğum kitabların əngözəlinin hansı olduğunu soruşsanız, söyləyim:Anamdır.Ulu Öndər Heydər Əliyev tərbiyənin mək-təbdə davam etməsini belə ifadə edib: “Hər bir
uşaq məktəb həyatı keçməlidir. Məktəb həyatı
təkcə təhsil vermir, eyni zamanda, bu, yüksək
tərbiyə ocağıdır”. Tunisin eks-prezidenti Munsif Marzukinininsanlara verdiyi həyat dərsi diqqətə layiqdir:
“Valideyn olaraq bizim vəzifəmiz, balaca na-
dinclərə nəzakət, hörmət, səbir və başqaları ilə
bölüşməyi öyrətməklə onları tərbiyə etməkdir.
Bunun üçün, uşaqlara nümunə göstərir və nəsihət
edir, bəzən də yüngülcə toxunuruq. Bu yolla
uşağın cəmiyyətə inteqrasiya olması, həm cə-
miyyətə faydalı olub, həm də cəmiyyətdən fay-
dalanması üçün yetkinləşməsinə kömək edirik.
Bu yetkinləşmə prosesi uşaqlıqdan yeniyetməliyə,
gənclikdən qocalığa qədər davam edir. İllər
keçdikcə uşağın təcrübəsi dərinləşir, həm insan-
lara, həm də özünə fayda verəcək davranışları
artır”.4İngilis filosofu Conn Lokk bir neçə əsr öncəyazırdı ki, insanların onda doqquzu tərbiyəninnəticəsində xeyirxah, yaxud ziyankar, faydalı,yaxud faydasız olur. Yadda saxlamalı və tətbiqetməli elmi qənaətimiz belədir: insanların birçox keyfiyyətlərini tərbiyə vasitəsi ilə dəyişməkmümkündür!

İlk təhsilin fəlsəfəsiSon yüzillik tariximiz göstərir ki, yaşadığımızuğursuzluqların kökündə təlim və tərbiyədəburaxdığımız səhvlərin payı az deyil.5 Biz eqosuböyük, özünəməftun, haramla halalı, xeyrlə şəri,dəyərli ilə dəyərsizi fərqləndirə bilməyən gənclər

Tərbiyənin fəlsəfi əsasları

91http://as-journal.edu.az

........................................................................
3 İlham Əliyev, YAP-ın 7-ci qurultayında çıxışı, Bakı 5.03.21.
4 https://moderator.az/az/read/605366/
5 https://moderator.az/az/ekskluziv/627510/



yox, fiziki sağlam və kamil insan yetkinləşdir-məliyik. Təhsil sisteminin təməl pilləsi 2-10 yaşıəhatə edən ilk təhsildir. Cəmiyyətin təhsil ehti-yacının təmin olunması təhsilin hər pilləsi üçünyeni fəlsəfəyə, yeni pedaqoji düşüncəyə tələbatvardır. İstənilən təhsil pilləsində təhsil sub-yektlərinin təbii istəyi və arzusu müxtəlif də-rəcədə nəzərə alınmalıdır. İlk təhsilin bünövrəsi məktəbəqədər vəibtidai təhsillə qoyulur. Bu yaşda uşaq öyrənir,düşünür və yaddaşa yiyələnir. Yaşa dolduqcaonun düşüncəsi və dünyagörüşü artdığındanhəm də ictimai mənafesi yaranır. Çətin problemibirgə həll etməyin daha faydalı olduğutəcrübəsini qazanır. Bu keyfiyyətlərin bəziləritəbii, bəziləri isə “texnoloji” olub, əsasən, tərbiyəvasitəsi ilə gənc nəsilə ötürülür. Tərbiyə, əsasən,milli və mənəvi dəyərlərdən qidalanır, uşağınmilli kimliyi bu yaşdan formalaşır. İlk təhsil pillələrində tərbiyə və onun fəlsəfidərki əhəmiyyət kəsb edir. Çünki tərbiyə nəinkitəhsilin, həm də mədəniyyətin başlanğıcıdır.Bizi - biz, yaponu - yapon edən milli tərbiyə vəmədəniyyətdir. Qlobal miqyasda mədəniyyətmilli fərqləri silir, tərbiyə isə milli-mənəvidəyərləri himayə edir. Sadə milli-mənəvi dəyərlər (salamlaşmaq,düz danışmaq, kömək etmək, əməksevər olmaq,təbiətə məhəbbət və s.) kiçik yaşlarda sərtyaddaşa yazılmalıdır. ABŞ-nin Buffalo Univer-sitetinin professoru Şövqi Hüseynova görə, 10yaşlarına qədər uşaqların öyrəndikləri sərtyaddaşa yazılır. Deməli, tərbiyə müddəaları(əxlaq, ədəb qaydaları) uşaqkən sərt yaddaşayazılmalıdır ki, vərdiş halına gələ bilsin. Bu odeməkdir ki, namuslu, vicdanlı, əxlaqlı və ədalətliolmaq kimi ədəb qaydaları erkən yaşda sərtyaddaşa yazılmalıdır ki, ömür boyu yadda qalsın. Məktəbəqədər təhsil. Uşaq yaşa dolduqcaşüurlu və yaddaşlı olduğundan düşüncəsi ya-ranır. Bu yaşa uyğun tədris planı uşağın arzuvə istəyi nəzərə alınmaqla tərtib edilməlidir.Aydındır ki, uşaqlar oynamağı sevirlər. Fərdi

sevinc yaşadan əyləncə, oyun və idman növlə-rinə (tapmacalar, rəqs etmək, mahnı oxumaq,rəsm çəkmək, nağıl eşitmək, gəzintilər və s.)misal göstərmək olar. Məktəbəqədər təhsilinməqsədi sevinc yaşatmaqla bərabər, həm dəsevinci paylaşmağı da öyrətməlidir. Ədəbqaydalarını öyrətməkdir ki, nəticədə, şagirdhəm şəxsi, həm də ictimai mənafe daşıyıcısınamalik olsun. Beləliklə, məktəbəqədər təhsil pilləsininfəlsəfəsinə görə kurikulum fərdi sevinci yaşadabilən mövzulardan təşkil olunmalıdır. Oynamaquşaq üçün təbii təlabatdır və məktəbəqədərtəhsil proqramları fərdi sevinc yaşatmaqlabərabər, həm də sevinci paylaşmağı da tərbiyəetməlidir. Bu yaş dövründə uşaq davranışındaazad olmalıdır. Milli-mənəvi dəyərlərə əsaslanansadə ədəb qaydaları vərdiş halını alması üçünsərt yaddaşa yazılmalıdır. İbtidai təhsilin fəlsəfəsi, şübhəsiz, bir qədərfərqli olmalıdır. Uşaqların zaman resursu mək-təbdə nəzərətə götürülməli, ancaq onların oy-namaq arzusunu qismən azaltmaqla tədris planıpedaqoji elmə əsasən tərtib edilməlidir. Gündəlikelə tərtib olunmalıdır ki, uşağın məktəbə sevgisiazalmasın. Bu səbəbdən, dərs saatlarının sayıvə ya məktəbli çantasının çəkisi çox olmamalıdır.Tədris planında komanda sevinci yaşada bilənəyləncə və idman növlərinə daha çox yer ve-rilməlidir. Bu pillədə fərdi qabiliyyətlərin inki-şafı nəzərə alınmalıdır. Elementar biliklərintədrisi və ədəb qaydaları ilə bərabər, əyləncəvə idman dərsləri vasitəsi ilə uşaqlar həm fərdivə kollektiv sevinc yaşamalı, həm də sevincipaylaşmağı öyrənməlidirlər. Şahmat kimi fərdisevinc yaşadan stolüstü oyunlarla bərabər,futbol kimi ictimai sevinc yaşada bilən idmannövləri də kurikuluma daxil edilməlidir. Uşaqlarınarzu və istəkləri elə nəzərə alınmalıdır ki, uşaqdoğma evindən daha çox məktəbi sevsin. Bununüçün əvvəlcə, onların özləri və arzuları öyrə-nilməlidir. Kurikulum elə tərtib edilməlidir ki,ədəb qaydaları ilə bərabər, həm də ictimaikeyfiyyətlər də inkişaf etsin. 
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Komanda oyunları həm ictimai sevinc yaşadır,həm də sevinci paylaşmağı tərbiyə edir. Yəqinki ingilislər, bu niyyətlə futbol kimi oyunlaricad ediblər. Fiziki tərbiyə üçün ayrılmış dərssaatlarında fərdi yox, kollektiv sevincə səbəbolan futbola, voleybola, musiqi tədbirlərinəbirgə fəaliyyətə (gəzintilər) üstünlük verilməlidir.Musiqi dərslərində də fərdi yox, kollektiv sevincyaşadan (xor oxumaq, yallı oynamaq kimi)mövzulara üstünlük verilməlidir. İbtidai təhsilin yuxarı siniflərində nisbətəndaha çox kollektiv sevinc yaşadan ictimai təd-birlərdən, idman və musiqidən istifadə olun-malıdır. Başqa sözlə, idmanda boksdan dahaçox futbola, musiqidə solo ifadan daha çox xora,rəqsdə “tərəkəmə”dən daha çox, “yallıya” üstün-lük verilməlidir. İbtidai sinifdə milli-mənəvidəyərlərə əsaslanan zəruri tərbiyə müddəalarıvə ədəb qaydaları sərt yaddaşa yazılmalıdır ki,vərdiş halını alsın. Beləliklə, məktəbəqədər və ibtidai təhsilpilləsi üçün təhsilin fəlsəfəsinin qayəsi eləolmalıdır ki, tədris materialı ictimai və fərdisevinci yaşadan və paylaşa bilən mövzularlazəngin olsun. Aqşin Yenisey yazır ki, uşaq evdənməktəbə mədəniyyət aparmalıdır. Bu fikir ilkbaxışda etiraz doğura bilər, ancaq dəyərli fikirdir.Belə ki, ana hər səhər övladının məktəbli çan-tasına yemək qoyanda qətiyyən deməməlidirki, “heç kəsə vermə”, əksinə, deməlidir ki,dostlarınla bölüşə bilərsən. Başqa sözlə, evdənməktəbə mədəniyyət aparılmalıdır. 
“Mən” və “biz” düşüncəsiMəhəmməd peyğəmbərin “İnsanların ənyaxşısı digərlərinə faydalı olandır” kəlamında“mən” və “biz” düşüncəsi vəhdətdədir. Bugünküdilə çevirsək, bu o deməkdir, “mən” o zamanyaxşıdır ki, “biz”ə qulluq edir. “Mən” və “biz”düşüncəsinin riyaziyyatı da çox sadədir. Buriyaziyyata görə, toplanıb varlanmaq, varlanıbtoplanmaqdan daha yaxşıdır. Bu tezisin sübutuüçün misal: (2+3)2 > (22 + 32 ), yəni 25 > 13.

Cəmiyyətdə baş verən sosial hadisələri izlə-sək, görərik ki, mənfi halların əsas səbəbiinsanların “mən” düşüncəsindən sui-istifadəsiilə bağlıdır. Bu düşüncə, əsasən, qohumbazlıq,dostbazlıq, yerliçilik və rüşvətdən qidalanır.Yuxarıda qeyd edildiyi kimi məqalənin əsasməqsədi “mən” düşüncəsini təlim və tərbiyəvasitəsi ilə “biz” düşüncəsinə transfer etməkdir. “Mən” düşüncəsi. İnsan övladı həm şəxsi,həm də ictimai mənafe daşıyıcısıdır. Şəxsi mənafeanadangəlmədir, amma ictimai mənafe (şüurunnəticəsində) sonradan törəmədir. Hər bir mək-təbli də şəxsi və ictimai mənafe daşıyıcısıdır.Müşahidələr göstərir ki, şahmat, güləş, bokskimi idman növləri fərdi qabiliyyətləri, başqasözlə, “mən” düşüncəsini stimullaşdırır. Buidman növləri Şərqdə populyardır. Ancaq Qərbdövlətlərində futbol, voleybol, basketbol kimiidman növləri geniş yayılıb və ictimai, yəni“biz” düşüncəsini inkişaf etdirir. Bu səbəbdəndə inkişaf etmiş ölkələrin 90 faizi Qərb döv-lətləridir.“Biz” düşüncəsi. “Biz” kəlməsinin hikmətiböyükdür. Xoşbəxt gələcəyin açarı, “biz”düşüncəsindədir. Təhsilin bütün pillələri üçündoğru olan fəlsəfi müddəanı belə ifadə etməkolar: şəxsi mənafe ilə dünyaya gəlmiş uşaq elə
təlim və tərbiyə almalıdır ki, böyüdükcə “mən”
düşüncəsindən ”biz” düşüncəsinə keçə bilsin. Yəni
şəxsi mənafe daşıyıcılarından ictimai mənafedaşıyıcısına çevrilə bilsin. Bu məqsədə çatmaqüçün repititorluq praktikasından qətiyyətlə imti-na etmək və onunla mübarizə aparmaq lazımdır.Əks halda, “mən” düşüncəsi inkişaf edər, uşaqatasını (himayədarını) dövlətdən güclü bilərvə psixologiyası düz formalaşmaz. Dövlətdəndaha çox, atasına güvənər. Əgər uşaq dövlətbağçasına gedərsə, onda düşüncə dəyişər: “bağçabizimdir”, “sinif bizimdir”, “lövhə bizimdir”,“müəllim bizimdir” – düşüncəsi ilə böyüyər və“mən”- düşüncəsindən “biz” düşüncəsinə keçidbaş verər. “Biz” düşüncəsinə həm tərbiyə, həmdə təhsil vasitəsi ilə nail olmaq mümkündür.
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Uğur düsturu Təhsilin əsas məqsədi cəmiyyəti xoşbəxt gə-ləcəyə aparmaqdır. Orta məktəbin kurikulumuelə hazırlanmalıdır ki, birinci sinifə “mən” dü-şüncəsi ilə daxil olan şagird, 11-ci sinfi “biz”düşüncəsi ilə bitirə bilsin. Attestat almış gənckamilləşsə, başa düşəcəkdir ki, fərdin xoşbəxtolması, hələ hər kəsin xoşbəxt olması deməkdeyil. Ancaq kütlənin xoşbəxt olması hər kəsinxoşbəxt olması deməkdir. 
Bəs kamilliyin açarını necə əldə etmək olar,

kamilliyin meyarı varmı?Bu suala cavab vermək üçün əvvəlcə kamilliyətərif vermək lazımdır. Bunun üçün postulatqəbul edilmişdir: şəxsi və ictimai mənafelərin
nisbi cəmi hər şagird üçün vahidə bərabərdir və
ictimai mənafenin şəxsi mənafeyə olan nisbəti
kamilliyinin ölçüsüdür.6Bu postulatı riyazi şəkildə belə ifadə etməkolar:

(ictimai mənafe) 
Kamillik = ——————————

(şəxsi mənafe)Bu düstur həm fərd, həm də toplum üçündoğrudur. Bu düsturu cəmiyyətin uğur düsturuhesab etmək olar. Düsturdan görünür ki, kəsrinsürəti artdıqca kamillik, məxrəc artdıqca isəcahillik artar. Təzə doğulan körpənin kamilliyisıfır, ancaq hər şeyi bilən və hər şeyi görənAllahın kamilliyi isə sonsuzdur. Xeyir əməllər kəsrin sürətinə, şər əməllərisə məxrəcinə yazılır. Başqa sözlərlə, Allaha xoşolan fəaliyyət kəsrin sürətinə, şeytana xoş olanfəaliyyətlər isə məxrəcinə yazılır. Postulata görə,kəsrin sürəti artdıqca məxrəci azalır, çünkikamillik zamana görə dəyişə bilən keyfiyyətdir.Başqa sözlə, insan kamilləşdikcə, onun cahilliyiazalır. Bu səbəbdən də bəzi ölkələrdə dövlətcahil məmurları, bəzilərində isə kamil məmurlardövləti saxlayır. İctimai mənafe dərk edildikcəehtimal ki, “xeyr” işlər “şər” işləri üstələyir. Buşərt ödənilən toplumlar sivilizasiya adlanırlar.

Milli tərbiyə və ədəb qaydaları Təhsil vermək üçün dərsliklər yazılır, kitab-xanalar mövcuddur. Tərbiyə üçün dərslik yoxdur.Tərbiyə proses olduğundan onun məntiqi, fəl-səfəsi var və beynəlxalq təcrübədən qidalanır.Ədəb qaydaları tərbiyənin tərkib hissəsidir. Buqaydalar xeyri şərdən ayırmaq və davranış üçünməsləhət bilinən nəsihətlərdir. Ədəb qaydalarınınfəlsəfəyə ehtiyacı yoxdur. Ancaq o, milli-mənəvidəyərdən və tarixi təcrübədən asılıdır. Məsələn,“yalan danışma”, “haram yemə”, “danışanınsözün kəsmə”, “oğurluq etmə”, “eqoist olma” ,“təbiəti sev” kimi ədəb qaydaları və dəyərlitərbiyə müddəaları erkən yaşda uşaqların sərtyaddaşına yazılmalıdır ki, vərdiş halını alsın.Belə olan halda digərləri üçün faydalı olan gəncnəsil böyüyər.Nobelçi alim Aziz Sancar hesab edir ki, “özü-nə güvənmək”; “cahilliklə mübarizə aparmaq”;“əxlaqlı insan olmaq”; “kitab oxumaq”; “yalansöyləməmək”; “təbiəti və heyvanları sevmək”;“düzə düz, yalana yalan demək” kimi ədəb qay-daları erkən yaşlarda məktəbdə öyrədilməlidir. Etnopedaqoq alim Q.Volkov yazırdı ki, xalqıən təmiz halda uşaqlar təmsil edirlər. Uşaqlardamillilik ölərsə, bu artıq millətin ölməyə başlamasıdeməkdir. Tərbiyə milliliyi qoruyan zirehdir. Şüurlu varlıq olan uşaqlara elə təlim-tərbiyəverilməldir ki, onlar bu dünyaya dəyər yaratmağagəldiyini başa düşsünlər. Başqa sözlə, qaranlıqdünyadan işıqlı dünyaya ac gələn insan oğlu budünyadan o dünyaya gözütox köçməlidir.
NəticəXoşbəxt gələcəyə gedən yolun açarını tapmaqtəhsil və tərbiyəni düzgün qurmaqdan asılıdır.Gənc nəsilin yetişməsində tərbiyənin xüsusiyeri var və onun rolu təhsildən az deyil. Tər-biyənin cəmiyyətdə yeri, təhsildən fərqi, fəlsəfiməntiqlə araşdırılaraq aşağıdakı nəticələr əldəedilib. 1. Tərbiyə – gələcəkdə gənclərin həyat poten-sialından düzgün istifadə edilməsi üçün milli
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arzunun vacib hissəsidir. Təhsil məktəbdə vəhər yaşda mümkündür, tərbiyə isə ana quca-ğından başlayır, ancaq uşaqlıqda mümkündür.Təhsilin məzmunu zamana görə dəyişə bilər,ancaq tərbiyə zamana görə dayanıqlı olmalıdır.Millətlərin bir-birindən fərqlənməsi təhsilləyox, tərbiyə ilə bağlıdır. Tərbiyənin milli kimliyətəsiri təhsildən daha çoxdur. Tərbiyə həmtəhsilin, həm də mədəniyyətin başlanğıcıdır.2. Böyüdükcə uşaqların həyata baxış vədüşüncələri dəyişdiyindən müxtəlif təhsilpillələrinin (məktəbəqədər, ümumi təhsil vəali təhsil) fəlsəfəsi qismən fərqli olmalıdır. Təhsilboyu sabit qalan müddəa belə ifadə edilib: şəxsimənafe ilə doğulmuş uşaq təlim və tərbiyə va-sitəsi ilə ictimai mənafe daşıyıcısına çevrilməlidir.Çünki ilahi istəyə görə bu dünyaya şəxsi mənafeilə gələn insan oğlu, dünyasını ictimai mənafedaşıyıcısı kimi dəyişməlidir.3. Tərbiyə prosesinin təbii subyekti anadır.Ancaq ananın rolu bildiyimizdən də böyükdür.Təbii istedadla doğulanların sonrakı taleyianadan və onun səviyyəsindən asılıdır. Anasavadsız olarsa, talant itər, savadlı olarsa, talantitməz. Ananın savadlı olması və qayğı altındaolması qaçılmaz şərti kimi ortaya çıxır.4. Təlim-tərbiyə modeli olaraq içində mayeolan stəkan təklif olunub. Bu modelə əsasəntərbiyə formanı, təhsil isə məzmunu əhatə edir.Forma olmayanda məzmun sahibsiz qalır. 5. Xaricilərin ölkəmizdə təhsil müəssisəsiaçması mümkündür. Ancaq tərbiyə müəssi-sələrinin açılmasını nəinki xarici vətəndaşlara,heç yerli özəl şirkətlərə də etibar etmək olmaz.Çünki tərbiyənin milli təhlükəsizliklə görünməzüzvü ələqəsi mövcuddur. 6. Təhsil vermək üçün dərsliklər yazılır vəkitabxanalar var. Tərbiyə üçün dərslik yoxdur.Tərbiyə (öyüd, əxlaq) ali müddəalar şəklindəmövcuddur. Analar onları əzbər bilirlər və lay-lalar, bayatılar, nəğmələr vasitəsi ilə tədricənkörpələrə yedizdirirlər. Tərbiyənin müddəalarınıtərtib etmək üçün, əsasən, milli-mənəvi dəyər-lərdən və beynəlxalq təcrübədən istifadə etməkolar. 7. Məktəbəqədər təhsilin tədris proqramlarıuşaqların arzu və istəklərini nəzərə almaqla

fərdi sevinci yaşada bilən mövzulardan təşkilolunmalıdır. Fərdi sevinci yaşatmaq və bölüşməkerkən yaşlarda tərbiyə edilməlidir ki, sərt yad-daşa yazılsın və vərdiş halını alsın. Müşahidələrgöstərir ki, bəzi tədris materiallarının yaddaqalması üçün musiqi fonundan istifadə olunmasıməsləhətdir. Müşahidələrə görə musiqininyaddaşa təsiri müsbətdir. 8. İbtidai təhsilin fəlsəfəsi qismən fərqliolmalıdır. Belə ki, tədris planında fərdi sevincləbərabər komanda sevinci yaşada bilən əyləncəvə oyunlardan istifadə edilməlidir. Bu yaşdövründə də tərbiyə müddəaları vərdiş halınagəlməsi üçün yaddaşa yazılmalıdır.9. Tədris planı elə tərtib edilməlidir ki, şəxsimənafe ilə dünyaya gəlmiş uşaq böyüdükcə“mən”- düşüncəsindən “biz” düşüncəsinə keçəbilsin. Xoşbəxtliyə gedən yol, öz başlanğıcını“mən” yox, “biz” düşüncəsindən götürür. Çünkifərdin xoşbəxt olması hələ hamının xoşbəxtolması demək deyil. Ancaq toplumun xoşbəxtolması, hər kəsin xoşbəxt olması deməkdir.Şəxsi mənafe totalitarizmə, ictimai mənafe isəxoş gələcəyə aparır.10. Postulat qəbul edərək kamillik anlayışınatərif verilib: hər bir məktəbli şəxsi və ictimai
mənafe daşıyıcısıdır. Bu mənafelərin nisbi cəmi
hər kəs üçün vahidə bərabərdir. Və ictimai
mənafenin şəxsi mənafeyə olan nisbəti kamilliyinin
ölçüsüdür.Postulat riyazi şəkildə belə ifadə edilib:
Kamillik = ictimai mənafe / şəxsi mənafe. Bu düstur uğur düsturu adlandırılıb. Şəxsimənafe anadangəlmə, ictimai mənafe isə son-radan yaranmadır. Kəsrin sürəti artdıqca kamillik,məxrəc artdıqca isə cahillik artar. Postulat həmfərd, həm də toplum üçüm doğrudur. Təzə do-ğulan körpənin kamilliyi sıfır, Allahın kamilliyiisə sonsuzdur. Tədqiqatlara əsaslanaraq demək olar ki,şəxsi mənafe ilə qaranlıq dünyadan işıqlı dünyayaac gəlmiş insan oğlu, elə yaşamalıdır ki, işıqlıdünyadan qaranlıq dünyaya qayıdanda tox vəictimai mənafe daşıyıcısı olsun. 

Tərbiyənin fəlsəfi əsasları
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Tarix boyu din sosial və mədəni həyatın formalaşmasında mühüm rol
oynayıb. Azərbaycan, xüsusilə İslam dininin yayılmasından sonra
önəmli bir dini və elmi məkan olub. İslamın bölgəyə gəlişindən sonra
canlanan təhsil fəaliyyətləri məscidlərin tərkibində yer alan
mədrəsələrdə davam edib. Çar Rusiyasının milli-mənəvi dəyərlər
üzərində həyata keçirdiyi təzyiqlər Sovet Rusiyasının işğalı ilə din
təhsili və dini həyat üzərində də davam edib. Azərbaycan müstəqilliyini
bərpa etdikdən sonra isə yenidən öz milli-mənəvi dəyərlərinə qovuşub.
Bu illər ərzində ilahiyyat fakültələri yaradılıb, mədrəsələr və bir çox
şəhərlərdə Quran kursları fəaliyyətə başlayıb. Beləcə, ölkədə ayrı-ayrı
universitetlərin tərkibində ilahiyyat fakültələri açılıb, bəziləri müxtəlif
səbəblərlə bağlansa da, bəziləri yenidən formalaşdırılaraq dövlət
maraqlarına xidmət edən, xarici təsirlərdən uzaq bir anlayışa sahib in-
stitut tərkibində fəaliyyətini davam etdirməkdədir. Dövlətin verdiyi
qərara əsasən Azərbaycanda dini xidmətlərin yalnız ölkədə yetişən
mütəxəssislər tərəfindən həyata keçirilməsi vacib sayılıb. Buna görə
də kollec, fakültə və institutların yenidən qurulmasındakı əsas hədəf
bölgənin vəziyyətini bilərək doğru bir din anlayışının mənimsədilməsi
istiqamətində həqiqi dini biliklərə malik, peşəkar din adamlarının
yetişdirilməsi, din sahəsində olan problemlərin həlli yolunda cəmiyyətin
dini ehtiyaclarının qarşılanmasıdır. Bu tədqiqatın mövzusu da son vaxt-
lar baş vermiş dəyişiklikləri Azərbaycanda ali dini təhsilin hədəfləri və
gözləntiləri baxımından dəyərləndirməkdir.
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Religion has historically played an important role in shaping social
and cultural life. Azerbaijan has been an important religious and
scientific center, especially after the spread of Islam. Educational
activities that expanded with the arrival of Islam in the region, were
conducted in madrasas located within mosques. The pressures
exerted by Tsarist Russia on national and spiritual values continued
to affect religious education and religious life following the occupation
of Soviet Russia. After regaining its independence, Azerbaijan re-
embraced its national and spiritual values. In this period, theology
faculties were established, and madrasas and Quran courses began
operating in many cities. Theology faculties were opened within
various universities, some of closed for different reasons, while others
were restructured to align with state interests. These faculties now
operate as part of institutes designed to be free from external
influences. The state has determined that religious services in
Azerbaijan must be conducted exclusively by specialists trained within
the country. Therefore, the restructuring of colleges, faculties, and
institutes primarily aims to train professionals with authentic religious
knowledge, who understand the region’s context and foster a correct
understanding of religion. Additionally, this restructuring seeks to
address challenges in the religious sphere and fulfill society’s spiritual
and religious needs. The subject of this research is to evaluate recent
changes in terms of the goals and expectations of higher religious
education in Azerbaijan.
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1 Dini Qurumlarla İş Üzrə Dövlət Komitəsi, (DQİÜDK), “Dini Qurumlar” (1 May 2022).
2 Azərbaycan Respublikasının Konstitusiyası, (12 Noyabr 1995), md. 18, 47, 48; Dini Etiqad Azadlığı Haqqında Azərbaycan

Respublikasının Qanunu, (20 Avqust 1992).

Introduction In the religious history of Azerbaijan, whichdates back to ancient times, different religionssuch as Buddhism, Christianity, Judaism,Manichaeism, Totemism, Fetishism, and Zoroas-trianism have existed. Today, Azerbaijan hostsseveral ethnic groups such as Turks, Tats,Talyshs, Kurds, Molokans, Ingiloys, Sahurs,Avars, Lezgins, Khinaliks, Buduglus, Rutuls, As-syrians, Udins, Grizzes, etc. In Azerbaijan, themajority of the population (more than 95%)adheres to Islam. The remaining populationconsists of Christians (2.5%, the majority em-bracing the Russian Orthodox Church, GeorgianOrthodox Church, and Molokan), Jews (0.3%),and a small number of other religions (Ağayev,2013). With its rich religious history, Azerbaijan isa place where religious tolerance has reachedan exemplary level. In other words, Islam, Chris-tianity, Judaism, and other religions are prac-ticed independently. Of the Muslim populationin Azerbaijan, 65% are Shia, and 35% are Sunni.The followers of the former belong to the Jafarisect, while those of the latter mostly practiceHanafi and partially Shafii (Buniyatov, 1991). Christianity follows Islam as the most com-mon religion in Azerbaijan. Christianity ismainly represented by Pravoslavie (Russian Or-thodoxy), Catholic, Protestant denominations,and religious communities such as Alban-Udisand Baptists. In addition, nearly 20 churchesserve throughout the country. Jews are another group of people who havebeen residing in Azerbaijan for a long time. TheJews in the country are divided into threegroups: Mountain Jews, European Jews, andGeorgian Jews. Their total population is around16 thousand. According to the State Committeeof Religious Institutions, eight of the 35 non-Muslim religious communities operating acrossthe country are Jewish religious organizations.1

Religion-state relations and the religious pol-icy of the state in Azerbaijan are determinedby certain articles of the Constitution of the Re-public of Azerbaijan and the Law on Freedomof Religious Belief, which came into force onAugust 20, 1992. The Republic of Azerbaijandoes not have an official religion because secu-larism is adopted constitutionally.2 Examiningthe religion-state relations within the frame-work of the constitution in the country, religion,and the state are separated from each other,and the state takes neither religious nor philo-sophical thought into account in the regulationof legal affairs. Two important institutions implement reli-gion-state relations and the state’s religiouspolicy in Azerbaijan: The State Committee ofReligious Institutions and the Administrationof Muslims of the Caucasus. The State Commit-tee of Religious Institutions began its activitiesin 2001. The activities of the Committee arebased on three principles: ensuring the freedomof religious belief, protecting the principles ofsecular statism, and preventing transgression,religious fanaticism, and violence (Musayeva,2010). The Constitution of Azerbaijan, its laws,the orders of the President, the decisions of theCabinet of Ministers, and other official docu-ments regulating religion-state relations aretaken as basis in the conduct of religious affairsof the Committee. The Administration of Muslims of the Cau-casus to which Muslim religious institutionsand organizations in the country are affiliated,is instrumental in issuing Islamic fatwas andorganizing religious holidays and ceremonies.It also plays an important role in the conductof religious practices. It is an important insti-tution that combines the religious institutionsof Shiite and Sunni Muslims and meets the re-ligious needs of Muslims living in the region.Shaykh al-Islam heads the administration andhas five assistants, one of whom is a mufti (fromAhl al-Sunnah).

Higher religious education in Azerbaijan: targets and expectations
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3 Tabriz, Maraga, Erdebil, Şamaxı, Naxçıvan, Ganja are known as centers of education, art and civilization in the east.

Especially Sheki, Ganja and Shamakhi are the important cities where the old madrasas are located. According to the
information given in Evliya Çelebi’s Seyahatname, in 1674 there were seven madrasas and 47 local schools in Şamakhi, as
well as 47 madrasas and 600 local schools in Tabriz. Mərdanov, M. (2009) “Azərbaycan təhsili: yaxın keçmişə, bu günə və
gələcəyə bir baxış”, Azərbaycan müəllimi qəzeti, 40.

Historical Development of Higher 
Religious Education in Azerbaijan Throughout history, religious life and reli-gious education have been deeply experiencedin Azerbaijan, and religion has played an im-portant role in the formation of social and cul-tural life. Remains of temples and Albanian in-scriptions belonging to Christianity were foundon old glass plates as a result of the archaeo-logical studies carried out in the city of Min-gachevir. Studies report that, in the 5th century,there were schools in the village of Aran forteaching religious rites and evidence indicatesteaching Christianity as a compulsory religion(Bünyadov, 1989). Christianity was widely prac-ticed until the region was conquered by Mus-lims. Half a century after the spread of Islam inAzerbaijan, education began to revive (Yıldız,1991).The majority of the population in Azerbaijanhad adopted Islam before Tsarist Russia ex-panded to the country. With the spread of Islam,religious education was provided in madrasas3within the mosques (Samadov, 2006) In thesemadrasas, alongside religious sciences, subjectssuch as Arabic, syntax, grammar, and astronomywere taught. An examination of the history ofmedieval Azerbaijan shows that famousthinkers and poets such as Fuzuli, Nizami, andKatran Tabrizi received their education in thesemadrasas (Bünyadov, 1994).During the khanate period in the 19th cen-tury, when small states established in Azerbai-jan, education was entirely provided by reli-gious officials. In this period, children startedprimary school at the age of 10 in schools op-erating within mosques and continued to sec-ondary school in madrasas. In these madrasas,sciences such as medicine, philosophy, logic,and literature were taught along with religious

sciences. In addition to these sciences, Quraneducation was compulsory for everyone in thisperiod (Bünyadov, 1994).During the period of Tsarist Russia, educa-tion began to develop rapidly, and educationalactivities continued to be carried out in schoolsand madrasas, and the number of these insti-tutions reached 500–700. There were around300 schools and madrasas, where 4.700 stu-dents were educated, in the Shamakhi regionin the 1860s. These institutions generallyserved in small buildings and 10–100 childrenwere educated there. During the period whenAzerbaijan was under the rule of Tsarist Russia,two types of schools offered education: reli-gious and secular schools. Religious schoolsconsisted of masjid schools and madrasas. Inaddition, private spiritual schools also operatedduring this period. These institutions were alsoaffiliated with mosques. Students between theages of 14 and 16 who knew Persian were ad-mitted to these schools where education wasfree. Besides Arabic and Persian languages,other courses such as catechism, literature, phi-losophy, logic, psychology, and Islamic historywere also taught in these institutions. Madrasasoffered education lasting 6-8 or 10-15 yearsand were divided into two parts: iptidai (pri-mary) and âli (secondary-high school).Madrasa-i Ruhaniyya in Ganja and NicatMadrasa in Baku are among those operating inthis period (Taştan, 2003).The Tsarist Russian administration firstmade learning Russian compulsory in Azerbai-jan, as in other countries under its colonial rulein order to keep the people away from the Is-lamic creed. After the opening of Russianschools, education of Russian in the existingmadrasas was also made compulsory (Tağıyev,2013). Thus, to prevent the education of peoplewith a national spirit, the government forced
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families and their children to receive educationin Russian schools. The Republic of Azerbaijan,which became free of the influence of TsaristRussia, was officially established on May 28,1918; however, the joy of independence of theAzerbaijani people was short-lived due to theoccupation of the Azerbaijan Republic by theSoviet army on April 28, 1920 (Resulzade,1990). As a result of this occupation, the SovietUnion administration began in the country and,accordingly, all moral values in Azerbaijan weresuppressed (Yunusov, 2004). In May 1920, theteaching of religious beliefs in schools andmadrasas, the performance of worship and re-ligious rites, and religious education in schools,madrasas operating within mosques, and evenin homes were prohibited. Religious courtswere abolished in 1924 and all madrasas wereclosed in 1928. Atheism was imposed in edu-cational institutions, and adults were subjectedto courses that imposed atheism. In Azerbaijan, which was under the rule ofthe Soviet Union for 70 years, the people weredeprived of the opportunity to learn their reli-gious values and were alienated from their val-ues to some extent. After Azerbaijan gained itsindependence in 1991, interest in religion andreligious education increased. In addition, sig-nificant changes and developments occurred inthe religious field as well as in all other fields.In 1992, Azerbaijan administration agreedwith the Presidency of Religious Affairs ofTurkey and opened the Faculty of Theologywithin the Baku State University. Baku IslamMadrasa, which started its educational activitiesin 1989, was expanded and turned into a uni-versity in 1992. In addition, theology facultieswere opened in private universities such asAzerbaijan International University, Kafkas Uni-versity, and Caspian University (Samadov,2006). However, none of these schools are ac-tive today. One of the most considerable initiatives inthe field of higher religious education was theopening of a doctoral program in History andTheory of Religions within the Institute of Man-uscripts of the Azerbaijan Academy of Sciences

in 1993 (Musayev, 2000). The revival in thefield of religious education was not felt inschools. Although there is religious educationin higher education, religious lessons are notyet included in the primary and secondary ed-ucation curricula. One of the most important activities in Azer-baijan, where many steps have been taken toreturn to its national moral values, has beenthe provision of religious education in highereducation. In this context, faculties of Theologyand Islamic Sciences were opened within thebody of some state and private universities aswell as departments of National Ethics and Is-lamic Sciences in some colleges. Activities ofsome of these institutions were terminated forvarious reasons. The Department of NationalEthics and Islamism in Shamakhi PedagogicalSchool which was opened in 1999 was activefor three years; however, it was closed in 2001.Similarly, the National Ethics and Islamic Sci-ences Department of the Sheki PedagogicalSchool which was opened in 2000 did not admitstudents in the 2004–2005 academic year. Thelegal status and rights of existing students weremaintained and only three students graduatedfrom this school (Samadov, 2006). The mostimportant reason for the opening of these in-stitutions was to raise religious officialsequipped with real religious knowledge in linewith the adoption of a correct understandingof religion by taking the situation of the region,to meet the religious needs of the society, andto solve existing problems related to religion. Another turning point in the field of higherreligious education was the establishment offaculties of theology. Established in 1989, BakuIslamic Madrasa was transformed into Baku Is-lamic Institute in 1991. The name of the insti-tution, which was converted to Baku IslamicInstitute in 1991, was changed to CaucasianIslamic University in 1994. It has been provid-ing education at Baku Islamic University since1997. To date, 3.500 students have graduatedfrom the school. Lankaran, Sumgait, Min-gachevir, and Zaqatala affiliates of Baku Is-lamic University, the first institution of higher
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4 Azərbaycan İlahiyyat İnstitutu, “Aİİ-nin Tarixi”, (1 May 2022).
5 Some of these madrasas are as follows: Rasul Ekrem Madrasa, Theology Madrasa, Imam Huseyin Madrasa, Abbasiye

Madrasa, Meştega Madrasa, Hosrov Islamic Madrasa, Aliabat Islamic Madrasa, Sheki Islamic Madrasa. 
6 Cəmiyyet və Din Qəzetii 2/307 (Fevral 2017).

religious education in the Caucasus, also offerededucational services; however, no student hasbeen admitted to the school since 2018(Musayev, 2000).In 1996, the Faculty of Theology of KafkasUniversity was opened and admitted studentsfor five years; however, this school was closeddue to some reasons. The Faculty of Islamic Sci-ences, which was opened in 2000 within thebody of the Azerbaijan International Universityestablished in 1997, was another institutionproviding higher religious education after thecountry gained its independence. The academicstaff of the faculty generally consisted of tutorswho were graduates of universities in Medina,Saudi Arabia. Due to the lack of sufficient aca-demic staff and some political reasons, theschool, where a total of 100 students receivededucation and only one student graduated, wasclosed. In addition, according to the decision ofthe Ministry of Education dated April 5, 1993,it was decided to teach the course of ReligiousSciences in all universities (Taştan, 2003). Thefirst to implement this decision was Baku StateUniversity, which started to teach this coursein the Department of History of Philosophy andReligious Sciences. However, academics, whohad taught atheism courses before were as-signed the task of teaching religion course inuniversities; therefore, this course was aban-doned. Another important development was theopening of the Faculty of Theology at Baku StateUniversity in 1992 as a result of an agreementbetween the Ministry of Education of Azerbai-jan, Baku State University, and the Turkish Re-ligious Foundation. The faculty consisting oftwo departments, the Department of IslamicSciences and Languages, is the first institutionin Azerbaijan to provide religious education atthe master’s and doctorate levels. Pursuant tothe decision of the President of Azerbaijan

dated February 9, 2018, and numbered 3654on the “Establishment of the Azerbaijan Theo-logical Institute”, the faculty was closed and af-filiated with the institute.4
Higher Religious Education in Azerbaijan 
in the Light of Recent Developments: 
Targets and Expectations Madrasas have played a key role in the re-vival of education in Azerbaijan. In addition,they have an important place in the develop-ment of religious life and religious educationfrom the days of independence to the presentday. More than 10 madrasas started to give ed-ucation after Azerbaijan had gained its inde-pendence5. Some of these madrasas were closedbecause they served different purposes; how-ever, the reasons for the closure of some of themare not known. Madrasas continue their edu-cational activities as colleges depending on thelatest developments. Based on the decisions ofthe Administration of Muslims of the Caucasus,Şebnem Islam Madrasa (decision number:20.02.2017/25), Sheki Islam Madrasa (decisionnumber: 17.02.2017/3), and Aliabad IslamicMadrasa (decision number: 15.02.2017/4)were closed down and converted into colleges.6Although some of these madrasas were shutdown because they served different purposes,the reasons for the closure of others are notknown.These three educational institutions havebeen continuing their education activities ascolleges since 15 March 2017 as per the newregulation of the Administration of Muslims ofthe Caucasus. In addition, Zaqatala Islamic Col-lege, Ganja Islamic College, Lankaran IslamicCollege, Guba Islamic College, Haydar IslamicCollege, Nardaran Islamic College, and Bibihey-bet Islamic Colleges were established by thedecision of the Administration of Muslims of
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7 Dini Qurumlarla İş Üzrə Dövlət Komitəsi. “Dini Qurumlar”. (1 May 2022).
8 Zaqatala İslam Kollecinin Nizamnaməsi, No 1.1 (2017).
9 Azərbaycan İlahiyyat İnstitutu, “Struktur-Kafedralar”. (1 Mayıs 2022).
10 Azərbaycan İlahiyyat İnstitutu, “Haqqımızda”. (1 Mayıs 2022).

the Caucasus (06.03.2017/15) and the numberof colleges in Azerbaijan has reached 10.7In recent years, important decisions havebeen taken which give the authority regardingthe management of religious education only tothe state. Additions were made to the decisionof the President of the Republic of Azerbaijandated 02.09.2002, and based on the decisionof 06.08.2009, higher religious education andvocational religious education institutions wereformalized, and the Ministry of Education wasauthorized for their activities. By the decision,vocational religious education institutions wereestablished as madrasas, colleges, and highschools. The curricula of these institutions wereprepared in a way that students who completedsecondary education and earned an associatedegree could pursue higher education using thesame diplomas (Həsənli, 2016). In addition, inline with the decision taken by the State Com-mittee of Religious Institutions, religious serv-ices in Azerbaijan are carried out only by expertreligious officials trained in the country. Themain goal for the establishment of all these col-leges is to train religious officials. In the regu-lation, colleges are defined as follows: Islamiceducational institutions that carry out educa-tion services on the basis of the religious voca-tional secondary education program, providethis education to those who want to learn Is-lamic principles and receive religious education,have the authority to train akhund (imam inShiite communities), deputy akhund mufti,deputy mufti, imam, deputy imam, muezzin andother religious officials, and are affiliated to theAdministration of Muslims of the Caucasus andinform this administration about their educa-tional activities. Students who complete sec-ondary education are eligible to enrol in thesecolleges.8Another development in the field of higherreligious education in recent years has been

the establishment of the Azerbaijan TheologyInstitute. The Faculty of Theology of Baku StateUniversity was closed in the 2018-2019 aca-demic year by the Ministry of Education of theRepublic of Azerbaijan, and it was included inthe Azerbaijan Theology Institute based on itsdecision. The Institute was established to meetthe needs of the society for religious educationand to ensure the training of qualified person-nel in the field of religious education and thedevelopment of theology. The Institute has afaculty (Faculty of Theology) and three depart-ments (Religious Sciences, Islamic Sciences, andLanguages and Social Sciences).9The objectives of establishing the Instituteof Theology include training religious officialswho can meet the needs of the Azerbaijani peo-ple in the field of religious services in interna-tional standards, conducting and publishing in-ternational research by examining the problemsin the field of theology. In addition, training re-ligious officials, who have deep knowledgeabout Islam and other religions around theworld, who are impartial and tolerant towardall sects, and who contribute to the nationaland cultural development of the Azerbaijanipeople by preserving national, religious, andspiritual values. Considering religious and eth-nic differences as an important value, the insti-tute adopts tolerance and multiculturalism asa priority in every field.10As can be seen, the main goal of doing so isto ensure religious unity and to make the un-derstanding of the nation-state prevail, in otherwords, to ensure religious unity and act as theguarantor of the state and its integrity. In thiscontext, Azerbaijan, aims to train religious of-ficials, who adopt a national understandingwithout being exposed to external factors toprotect and strengthen the idea of the nation-state has taken precautions against some threatsby means of the latest interventions in the field
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of higher religious education. These threats in-clude actions aimed at positioning religiousidentity against national identity, increasingreligious radicalism, weakening secularism,politicizing religion, increasing religious externalfactors, creating sectarian discrimination, cre-ating religious-based social discrimination, de-stroying tolerance, spreading superstitions, anddamaging traditional understanding of Islamas well as interventions against the traditionalfamily institution on women’s rights and religiousgrounds. The Republic of Azerbaijan expectsthat these colleges and the Institute of Theologytrain qualified and well-equipped religious of-ficials who have a national conscience of theaforementioned threats and attempts, adoptthe understanding of the nation-state, canensure that religious services are carried outwithin the framework of the understanding ofstatism and in accordance with the conditionsof the age, and will serve for the notion of thenation-state. The understanding of secularismin Azerbaijan’s state policy is not as strict as insome countries. Azerbaijan is neither completelyindifferent to religion nor does it discriminateagainst some religious communities by grantingadditional privileges. The state has a more de-veloped and fair understanding of secularismtoday. Along with the developments in the fieldof higher religious education, Azerbaijan aimsto create and implement a religion-state relationsmodel in accordance with national thought andmoral values, which will ensure the harmonyof universal values with national interests, tobe able to successfully carry out its policy inthe field of religion.The state does not include the orders andrules of any religion in the laws and regulationsit prepares to ensure social, economic, political,and legal order. Thus, it always tries to empha-size that there is a need for approaches to reli-gious education that embrace diversity and in-tegrate rather than exclusion and segregation.The state also prefers to remain completelyneutral towards all religions in its practices. Itaims to prevent intolerance by considering plu-ralism and multiculturalism in issues such as

social life, education, and religion in order notto undertake an obstructive role in understand-ing differences and others (Məmmədov, 2006;Qəribli 2021).Azerbaijan has based religion-state relationsand religion-state policies on impartiality,equality and tolerance. As a result, recent de-velopments in the field of higher religious edu-cation will make significant contributions tonew religious education policies to be formedin the future.
Conclusion The highlight of the research has shown thatreligious higher education is a crucial elementof a state- nation. It is known that nation-statebuilding is an all on going evolving processwhich must be based on true wisdom and trueknowledge not ideologies or popular opinions.Therefore nation-state building can be assumedto be a harmonious layering and knitting livesof group of people together living in a territory,on solid foundation and structuring it on set ofpillars for a well defined, meaningful existenceand well being. Religion and education systemsare important sources and mediums to accom-plish this goal. The observation and study ofAzerbaijan, from its early beginnings to the So-viet era, its independence, and to the presentday, show that religious higher education inAzerbaijan can only be comphrensively appre-ciated if comphrensively understood in the lightof the art of building the nation. Its productivityand functionality will also be enhanced if or-chestrated as a vehicle for building a better fu-ture for the nation-state. Therefore the principleof love of true wisdom and knowledge will or-chestrate a more cohesive and higher qualityof religious higher education system, leadingto the achievement of the true purpose of thenation-state. This will transcend ideologies, em-bracing the truth and reality of love, unity, andthe fact that no man is self sufficient.
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Tədris prosesinin Bolonya bəyannaməsinin əsas tələblərindən biri
olan Avropa Kredit Transfer Sisteminə uyğun olaraq təşkil edilməsi ali
və orta ixtisas təhsili müəssisələri üçün yeni bir texnologiyadır. Bu sis-
tem tədris planlarının şəffaflığını təmin edir, təhsil proqramlarının
akademik tanınmasına imkan yaradır, tədris planının strukturunu,
tələbələrin dərs yükünü və onların təlimdə əldə etdikləri nəticələri əks
etdirir. Eyni zamanda, bu sistem tələbələr üçün xaricdə akademik
tanınmaya zəmanət verir, digər ali və orta ixtisas təhsili müəssisələrinə
qəbul olmalarına şərait yaradır.
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One of the main requirements of the Bologna Declaration is the
organization of the educational process by the European Credit
Transfer System, which has become a new technology for our higher
and secondary specialized educational institutions. This system
provides “transparency” of curricula and academic recognition of
educational programs, reflecting the structure of the curriculum, the
teaching load of students, and the results achieved by them in the
training process. At the same time, this system guarantees students’
academic recognition abroad and allows them to continue their
education in other higher and secondary specialized educational
institutions.
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GİRİŞAzərbaycan Respublikası təhsil sisteminininkişafının əsas strateji istiqamətlərindən birionun dünya standartlarına uyğunlaşdırılması,dünya təhsil məkanına inteqrasiya edə biləcəkrəqabət qabiliyyətli milli təhsil sistemi modelininformalaşdırılmasıdır. Bu məqsədlə 2005-ci ildəAzərbaycan könüllü olaraq Bolonya prosesinəqoşulub. Qloballaşma şəraitində vahid Avropatəhsil məkanında baş verən proseslərdən təcridolunmaq Azərbaycanın təhsil sistemi üçün mənfinəticələrə gətirib çıxara bilərdi. Bu prosesəqoşulmaq isə onun dünya təhsil məkanına in-teqrasiya etmək məqsədlərinə cavab verirdi.Bolonya prosesinə qoşulmaqla Azərbaycan özmilli ənənələrini saxlayaraq Avropa təhsilməkanının bir hissəsinə çevrildi, aparılacaqislahatların gələcək istiqamətlərini və onunhüdudlarını qabaqcadan müəyyənləşdirdi.Tələbə mobilliyini asanlaşdırmaq və tələ-bələrin xaricdə aldıqları təhsilin öz ölkələrindəvə əksinə öz ölkələrində aldığı təhsilin kreditsistemi tətbiq olunan istənilən ölkədə tanın-masına nail olmaq üçün Avropa Birliyi (AB)tərəfindən Avropa Kredit Transfer Sistemi(AKTS) yaradılıb. Akademik tanınma sistemiolan Avropa Kredit Transfer Sisteminin əsasməqsədi tələbələrin iş yükünü və təhsilalmaistiqamətini müəyyənləşdirməklə təhsil proq-ramında tələb olunan kompetensiyalara nailolmağı və müxtəlif ölkələrin təhsil müəssisə-lərində oxuyan tələbələrin aldıqları təhsilinnəticələrinin tam və ədalətli şəkildə müvafiqorqanlar tərəfindən qarşılıqlı olaraq tanınmasınıtəmin etməkdir. Bu baxımdan, Avropa KreditTransfer Sistemi təhsil sahəsində Avropasəviyyəsində keçərli bir “ortaq dil” olaraqqiymətləndirilir. 
PRObLEMİN QOYULUŞUAvropa Kredit Transfer Sisteminin tələbə-lərimizə yaratdığı imkanlardan biri tələbə vətəhsilverənlərin (müəllimlərin) akademik mo-billiyidir ki, bu da tələbələrimizin həm özölkəmizdə, həm də digər ölkələrdə orta ixtisas

təhsili proqramını həyata keçirən istənilənmüəssisədə müvafiq təhsil proqramına uyğunsərbəst təhsil almaq, yəni tələbələrin həmintəhsil müəssisəsinin akademik həyatında fəalşəkildə iştirak etmək, müəllim heyətimizin isəakademik fəaliyyət göstərmək hüququdur.Müəllim heyətimizin mobilliyi, mühazirəninoxunması, seminarların və praktik məşğələlərintədrisi orta ixtisas təhsili müəssisələri arasındaqarşılıqlı razılıq əldə etməklə aparılır.AKTS çərçivəsində xaricdə təhsil almağaqərar verən tələbənin edəcəyi ilk iş ixtisasınauyğun proqrama malik olan təhsil müəssisəsinimüəyyənləşdirməkdir. Bu məqsədlə AKTS-əqoşulan müəssisələrin hazırladığı dərs proq-ramının quruluşu, dərslərin məzmunu haqqındaməlumat verən “Məlumat kitabçasından” (in-
formation package) faydalanmaq olar. Təhsilmüəssisəsi müəyyən olunduqdan sonra tələbətərəfindən ərizə forması doldurulur (applicationform) və akademik tanınmanın zəmanət altınaalınması məqsədi ilə tələbə və tələbənin oxuduğumüəssisə, eləcə də xaricdəki təhsil alacağımüəssisə arasında üçtərəfli müqavilə imzalanır
(learning agreement). Ölkələr arasında istərtəhsil, istərsə də qiymətləndirmə sistemlərindəkifərqlərə görə tələbələrin dərs yüklərinin müəy-yənləşdirilməsində və aldığı qiymətlərin kö-çürülməsində, bir qayda olaraq, “ortaq dil”dənistifadə olunması məcburidir. Bu məqsədlə hərfənn üçün AKTS krediti (ECTS credit) müəyyənolunur, alınan qiymətlər isə AKTS qiymət-ləndirmə sisteminin (ECTS grading scale) köməyiilə hərfi qiymətə çevrilir. Bütün bu işlərinreallaşmasında dövlətlər arasında bağlanantəhsil müqavilələri mühüm rol oynayır. Kreditsistemi ilə tədrisin təşkilində tələbələrinakademik mobilliyi onların digər orta ixtisastəhsili müəssisələrində və xarici ölkələrin mü-vafiq təhsil müəssisələrində ayrı-ayrı fənlərdənqazandıqları kreditlər ilə təmin edilir ki, bukreditlər tələbənin təhsil aldığı orta ixtisastəhsil müəssisəsi tərəfindən tanınmalıdır vədigər orta ixtisas təhsili müəssisələrindəqazanılan kreditlərin sayı ixtisas üzrə nəzərdətutulmuş kreditlərin 30 faizindən çoxolmamalıdır.
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Kredit fənnin məzmununa və həcminə uyğunolaraq, onun mənimsənilməsinə ayrılan vaxtınölçü vahidi və təhsilin nəticələrini müqayisəetmək üçün Avropa məkanında qəbul olunmuşetalondur. Kredit həmçinin təhsil proqramındafənn üzrə bilik və bacarığa (kompetensiya)qoyulan tələblərə nail olmaq üçün tələbəninəmək tutumunun ölçü vahididir. Tələbəninəmək tutumu dedikdə, onun mühazirələrindinlənməsinə, seminar və laboratoriya işlərindəiştirakına, imtahanların verilməsinə, müstəqilişə və s. sərf etdiyi vaxt nəzərdə tutulur. Birkredit tələbənin auditoriya və auditoriyadan-kənar 30 saatlıq işinə bərabərdir. Kredit sis-teminin digər sistemlərdən üstünlüyü iləfərqləndirən 3 əsas funksiyası vardır:• tədris prosesində tələbə və müəllimlərinbərabərhüquqlu subyekt kimi qəbul edilməsi; • tələbənin öz təhsilalma trayektoriyasınımüstəqil müəyyənləşdirməsi və bununla daonun fəallığının artırılması; • tələbənin mobilliyinin təmin edilməsi, yənitələbəyə digər təhsil müəssisəsində ayrı-ayrıfənlərin mənimsənilməsinə şəraitin yaradılmasıvə onun nəticəsinin təhsil aldığı müəssisədətanınması.  “Təhsil haqqında” Azərbaycan Respubli-kasının Qanununa, Azərbaycan RespublikasıNazirlər Kabinetinin 2010-cu il 23 aprel tarixli76 nömrəli qərarı ilə təsdiq edilmiş “Orta ixtisastəhsilinin dövlət standartı və proqramı”na,2011-ci il 14 yanvar tarixli 7 nömrəli qərarı ilətəsdiq edilmiş “Orta ixtisas təhsili müəssisə-lərinin Nümunəvi Nizamnaməsi”nə və AvropaKredit Transfer Sisteminə uyğun olaraq ha-zırlanmış “Orta ixtisas təhsili müəssisələrindəkredit sistemi ilə tədrisin təşkili Qaydaları”təşkilati hüquqi formasından, mülkiyyət nö-vündən, tabeliyindən asılı olmayaraq ölkəmizdəfəaliyyət göstərən bütün orta ixtisas təhsilimüəssisələrində tətbiq edilir. Bu qaydalarınorta ixtisas təhsili müəssisələrində tətbiqedilməsi məqsədilə 2014-cü ildə Təhsil Nazirliyitərəfindən Azərbaycan Dövlət İqtisad Univer-sitetində akademik məsləhətçilərin (tyutorlar)təlimi keçirilib. Təlimdə respublika üzrə fəaliyyət

göstərən orta ixtisas təhsili müəssisələrininnümayəndələri iştirak edərək Avropa KreditTransfer Sistemi ilə tanış olub və bu sisteminxüsusiyyətlərini, tətbiqi yollarını öyrəniblər.Hər bir orta ixtisas təhsili müəssisəsitələbələri kredit sisteminin təşkili qaydaları ilətanış etməli və tələbəyə təhsil müddətindətədris planında nəzərdə tutulmuş krediti qa-zanmasına şərait yaratmalıdır. Bu məqsədləakademik məsləhətçilər (tyutor) xidməti təşkiledilib. Akademik məsləhətçi orta ixtisas təhsilimüəssisələrində tədris məsləhətçisidir və kreditsistemi ilə təhsil alan tələbələrə kömək gös-tərmək, onların hüquqlarını və akademik ma-raqlarını qorumaq məqsədi ilə bu işə cəlb olu-nurlar, tədris planlarının tərtibində və dəyi-şikliklər olunmasında tələbələrə məsləhətlərverir və fərdi tədris planlarının qəbulunu təşkiledirlər. Bundan əlavə, Azərbaycan Dövlət İqtisadUniversitetinin (UNEC) nəzdində Qida SənayesiKollecində təyin olunmuş tyutorlar tədris pro-sesinin təşkili ilə bağlı bütün zəruri məlumatlarıvə sənədləri ümumi olaraq kredit sistemi iləəlaqədar baş verən dəyişiklikləri həm tələbələrə,həm də fənləri tədris edən müəllimlərə təqdimedir, tələbələrin akademik borcu yaranmışfənlərdən kredit borclarını ləğv etmələri üçünyay semestrinin təşkil olunmasında mühüm roloynayırlar. Tələbələrin əvvəlki tədris illərindənyaranan akademik borclarının ləğvi məqsədiləfənn üçün müəyyən edilən məbləğin 25%-niödəməklə alt qruplarda dərs dinləmədən im-tahanlarda iştirak etmələri üçün görüləntədbirlər (imtahanların təşkili, cədvəl tərtibi,ödənişlərin ödədilməsinə nəzarət və s.), imtahansessiyası bitdikdən sonra cari qış və yaz imtahansessiyasından akademik borcu yaranmış tə-ləbələrin ərizələrini qəbul edib alt qrupa ödəni-ləcək məbləğin 25%-ni ödəməklə növbəti se-mestr başalayanadək dərsi yenidən dinləmədənbirbaşa imtahanlarda iştirak etməsi üçün görülənmüvafiq tədbirlər, imtahanın keçirilməsi üçünyaradılan şərait (imtahanların təşkili, cədvəltərtibi, ödənişlərin ödənilməsinə nəzarət, im-tahan otaqlarının təyin olunması, kodlaşdırmacədvəlinin tərtibi və.s), tədrisi kredit sistemi
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ilə təşkil olunmuş qruplarda hər semestrdə 1dəfə kollokviumların keçirilməsinə olunannəzarət (kollokviumların keçirilməsi məqsədiləcədvəl tərtibi, jurnallara nəticələrin köçürülməsiprosesinə nəzarət və.s), ÜOMG (Ümumi OrtaMüvəffəqiyyət Göstəricisi) hesablanması və s.kimi işlərin məhz kollecin akademik məslə-hətçiləri məsuldur. Tyutorlar Avropa KreditTransfer Sisteminin tətbiq edilməsi sahəsindəmüəyyən təcrübəsi və səriştəsi olan ali təhsillişəxslər arasından təhsil müəssisəsinin direktorutərəfindən təyin olunur. Azərbaycan Dövlət İqti-sad Universitetinin (UNEC) nəzdində QidaSənayesi Kollecində təyin olunmuş tyutorlarmüəllimlərlə “Kredit sisteminin təşkili qayda-larında, xüsusən balların hesablanması prose-sində baş verən anlaşılmazlıqları aradan qal-dırmaq üçün treyninqlər keçirir, tələbələrləAKTS-in (Avropa Kredit Transfer Sisteminin)tətbiq edilməsi ilə bağlı təlimatlandırmaqməqsədilə kredit sisteminin mahiyyəti, tədrisprosesində müəllim və şagirdlərin bərabər-hüquqlu subyekt kimi qəbul edilməsi, tələbəmobilliyinin təmin edilməsi və s. barəsindəmütəmadi seminarlar təşkil edirlər. Nazirlər Kabinetinin 2019-cu il 20 may tarixli230 nömrəli qərarına əsasən 2010-cu ildənetibarən 9 illik və 11 illik bazada kolleclərəqəbul olan və müvafiq illərdə təhsilini başavuran subbakalavrların ali təhsil müəssisələrinəimtahansız qəbul olmaq hüququ var. Qəbulimtahanlarında iştirak etmədən ali təhsilmüəssisələrinə qəbul olmaq istəyən subbakalavr-lar ixtisas seçimində (müsabiqədə) iştirakedirlər. İxtisas seçimi zamanı eyni yerə iki sub-bakalavr iddia edirsə, o zaman ümumi ortamüvəffəqiyyət göstəricisi (ÜOMG) və Təhsilhaqqında sənədə (attestata) tədris dili, ədəbiyyat,xarici dil, riyaziyyat, Azərbaycan tarixi, ümumitarix, fizika, kimya, biologiya, coğrafiya fənləriüzrə qeyd olunmuş yekun qiymətlərin ədədiortası göstəriciləri daha yüksək olan sub-bakalavra üstünlük verilir. Bu qərarda baka-lavrların orta ixtisas təhsili müəssisələrinəimtahansız, lakin ödənişli əsaslarla qəbulu daöz əksini tapıb. 

Avropa Kredit Transfer Sisteminin yaratdığıçoxsaylı imkanlardan biri də təhsil proqramıüzrə kredit sisteminin tətbiqi ilə təşkil olunmuştədris prosesində tələbəyə müəllim seçmək,akademik məsləhətçi (tyutor) seçmək hüququ-nun verilməsidir ki, bu da tələbələrin qruplarüzrə siyahısı ərizələrinin qeydə alınmaardıcıllığına görə müəyyənləşdirilir. Orta ixtisastəhsili müəssisələrində tələbələrin fənləri vəmüəllimləri seçimi əsasında fənlər üzrə dərscədvəli tərtib olunur. Qeyd etmək lazımdır ki,tələbə tədrisin keyfiyyəti, müəllimlərin fəaliyyətihaqqında münasibət bildirməkdə azaddır vəonun münasibəti istənilən təhsil müəssisəsiüçün əsasdır.Avropa Kredit Transfer Sisteminin tələbə-lərimizə yaratdığı digər maraqlı imkanlardanbiri də təhsil müddətinin tələbənin öz arzu vənailiyyətlərinə uyğun yönləndirilməsidir. Kreditsistemi ilə tədrisin təşkili qaydalarına əsasənakademik borcu qalan tələbələr (fərdi tədrisplanında qeyd edilən fənlərin ən azı birindənmüəyyən olunmuş krediti qazana bilməyəntələbələr) üçün ya növbəti müvafiq semestrlərdədərs dinlənilməsinə buraxılması üçün şəraityaradılmalı, yaxud da yay tətilində 6 həftədənibarət (sonuncu 1 həftəsi imtahanlar olmaqla)yay semestri təşkil olunmalıdır. Yay semestrinintəşkili nəticəsində tələbə həm akademikborclarını ləğv edə, həm də müvəffəqiyyətqazandığı fəndən qiymətini yüksəldə bilər.Bundan əlavə AKTS-nin üstünlüklərindənbiri də akademik borcu olmayan tələbəyə gələcəkpeşə fəaliyyətində istifadə etməsi və ya oxşarixtisas üzrə əlavə təhsili alması üçün ödənişliəsaslarla müvafiq ixtisasın fənlərini seçərəksubbakalavr dərəcəsi və müvafiq diplom da alabilər. Bu zaman tədris planında (forma 1)nəzərdə tutulmuş fənlərin və bu fənlərinkreditləri tələbənin yeni seçdiyi oxşar ixtisasınfənləri və kreditləri ilə ən azı 70 faiz eyniolmalıdır. Bütün yeni tətbiq olunan sahələrdə boş-luqlar olduğu kimi bu sahədə də müəyyənboşluqlar iş prosesinin gedişatına çətinlikləryaradırdı. Məsələn, tədris planında vacibliyinə,
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məzmununun mənimsənilməsi ardıcıllığınagörə məcburi və ardıcıl öyrənilən fənnlərdən(prerekvizit fənlər) akademik borcu yaranantələbələr normativ təhsil müddətində məzunola bilmirdilər. Bununla belə, tələbənin carisemestrdə akademik borcu qaldığından o növbətisemestrdə təqaüddən məhrum olmaqla yanaşı,qarşıda daha böyük maneələrlə üzləşirdi. Əgərhəmin tələbə növbəti semestrdə götürdüyübütün fənlərdən kreditlərini qazanarsa ümumiorta müvəffəqiyyət göstəricisi (ÜOMG) , fənlərüzrə akademik nailiyyətləri nəzərə alınmaqlaonun təqaüdü bərpa oluna bilər. Belə birproblemlə qarşılaşan tələbələrin Diplomqabağıtəcrübələrə və həmçinin Yekun Dövlət Ates-tasiyası imtahanlarına buraxılmadıqlarını danəzərə alsaq, növbəti tədris ilində akademikborcunun artması üzündən ödəniləcək kreditməbləği də artır, bu isə tələbələrə maddibaxımdan əngəllər törədirdi. Lakin bu sahədəmüsbət addımlar atıldı. Elm və Təhsil nazirliyinin27 yanvar 2017-ci ildə imzaladığı 49 nömrəliəmr, Azərbaycan Respublikası Nazirlər Kabi-netinin 2013-cü il 26 dekabr tarixli 354 nömrəliqərarı ilə təsdiq edilmiş “Orta ixtisas təhsilimüəssisələrində kredit sistemi ilə tədrisin təşkiliQaydaları”nda dəyişikliklərin edilməsi bununbariz nümunəsidir. “Orta ixtisas təhsili müəssi-sələrində tələbələrin köçürülməsi, təhsilalmaformasını dəyişməsi, xaric edilməsi, bərpaolunması və akademik məzuniyyət verilməsinədair müvəqqəti Qaydalar”tələbələrə asanlıqlabir müəssisədən digərinə köçürülmə, bir ixti-sasdan digər ixtisasa köçürülmə və digər imkan-lar yaradır. Azərbaycan Respublikası NazirlərKabinetinin 2013-cü il 26 dekabr tarixli 354nömrəli qərarı ilə təsdiq edilmiş “Orta ixtisastəhsili müəssisələrində kredit sistemi ilə tədrisintəşkili Qaydaları”nda edilən dəyişikliklərdə isəcari və aralıq qiymətləndirmənin ümuminəticələrinə görə qeyri-müvəffəq qiymət almış,yəni akademik borcu yaranmış tələbələrə mü-vafiq olaraq hər fəndən bir dəfə olmaqla hərsemestrdə cəmi iki fəndən növbəti semestrindərsləri başlayana qədər imtahan vermək üçünşərait yaradılır ki, tələbə bu imtahanlarda

müvəffəq qiymət alaraq (akademik borclarınıləğv edərək) növbəti semestrdə tədris olunacaqprerekvizit (tədrisi ilk növbədə zəruri olan,davamlı) fənlərin dinlənilməsinə buraxılırlar.Nəticədə belə tələbələrə normativ təhsil müd-dətində məzun olmaq şansı verilir. Tələbələrinimtahan sessiyasının nəticələrindən narazıqaldığı halda Apellyasiya komissiyasına müraciətedə bilər. Apellyasiya komissiyası imtahanlartəşkil olunduğu vaxtdan paralel olaraq fəaliyyətəbaşlayır. Apellyasiya komissiyasının üzvləri di-rektor tərəfindən təyin olunur və bu zamantələbənin maraqlarını orta ixtisas təhsil mü-əssisələrində kredit sistemi ilə tədrisin təşkiliqaydalarına, Əsasnaməyə və Nizamnaməyəəsasən qoruyan akademik məsləhətçinin həminkomissiyaya üzv olmağı ən vacib məsələlərdənbiridir. Apellyasiya komissiyasının əsas məqsəditələbələrin hüquqlarını qorumaq, imtahansuallarında olan nöqsanları aradan qaldırmaq,imtahan sessiyalarının şəffaf keçirilməsini vətələbələrin imtahan nəticələrindən narazıqalmamasını təmin etməkdir.Nazirlər Kabinetinin 2013-cü il 26 dekabrtarixli 354 nömrəli qərarı ilə təsdiq edilmiş“Orta ixtisas təhsili müəssisələrində kredit sis-temi ilə tədrisin təşkili Qaydaları”nda ediləndəyişikliklərdən  və  tələbələrin vaxtında məzunolmaları üçün böyük əhəmiyyət kəsb edənnüanslardan biri də akademik borcu olantələbələrin onlar üçün müəyyənləşdirilmiş hərsemestrdə 30 kredit fəndən əlavə olaraq təhsilhaqqının ödənilməsi qaydalarının tələblərinəuyğun fənn (fənlər) götürdüyündə bu fənlərinkredit sayı 8-dən (ümumilikdə 38 kredit) 10kreditə (ümumilikdə 40 kredit), yay semestrinintəşkil olunması zamanı isə tələbənin götürdüyüfənlər üzrə kreditlərin cəmi 9 kreditdən 10-aqədər artırılması oldu.Yaxın vaxtlarda Elm və Təhsil Nazirliyitərəfindən orta ixtisas təhsili pilləsində tələ-bələrin ixtisasını, təhsil müəssisəsini, təhsilalmaformasını dəyişməsi ilə əlaqədar müvafiqQaydaların və elektron sistemin izahına dairolduqca vacib, əhəmiyyətli təlimlər keçirildi.Təlimdə Orta ixtisas təhsili müəssisələrində
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təhsil alanlar tərəfindən təhsil müəssisəsinin,ixtisasın, təhsilalma formasının dəyişdirilməsi,onların təhsil müəssisəsindən xaric və ya təhsilmüəssisəsinə bərpa olunması, habelə təhsil-alanların təhsilini müvəqqəti dayandırmasınıtənzimləyən Qaydalarda (Azərbaycan Respub-likası Elm və Təhsil Nazirliyinin Kollegiyasının21 Fevral 2024-cü il tarixli Qərarı) əks olunanmüddəaların hər birinə aydınlıq gətirildi,təhsilverənlərin bütün sualları Elm və TəhsilNazirliyinin əməkdaşları tərəfindən cavab-landırıldı. Orta ixtisas təhsili müəssisələri təhsilmüəssisəsinin, ixtisasın, təhsilalma formasınındəyişdirilməsi, təhsil müəssisəsinə bərpaolunması, habelə təhsilin müvəqqəti dayan-dırılması (akademik məzuniyyətin verilməsi)ilə bağlı müəyyən sənədlər toplanaraq qərarqəbul edildikdən sonra 5 iş günü ərzində müvafiqəmrlər verilir. Bununla belə, cari qərarlarınnəticələrindən narazı qalmış tələbələrin şika-yətlərinə baxılması üçün Elm və Təhsil Nazirliyitərəfindən Apellyasiya Komissiyası yaradılaraq10 gün müddətində baxılır və müvafiq qərarqəbul edilir. Apellyasiya Komissiyasının qəra-rından narazı qalan tələbə (yaxud sabiq tələbə)məhkəmə qaydasında şikayət edə bilər.
NƏTİCƏAvropa Kredit Transferi Sistemi (AKTS)tələbənin dərs yükünə əsaslanan tələbə mərkəzlikredit sistemdir. Tələbənin kursu uğurla başavurması üçün görməli olduğu bütün işləri (nəzərikurs, təcrübə, seminar, fərdi iş, imtahanlar,tapşırıqlar və s.) əks etdirən vahiddir. Tələbəmobilliyini və tələbələrin xaricdə təhsilinin özölkələrində akademik tanınmasını asanlaş-dırmaq üçün Avropa İttifaqı tərəfindən hazır-lanmış AKTS proqram kurikulumlarınınhazırlanmasında orta ixtisas təhsil müəssisə-lərinə kömək edir, eyni zamanda proqramlarınmilli və beynəlxalq miqyasda daha asanmüqayisə edilməsinə imkan verir. ÖlkəmizinOrta ixtisas təhsili müəssisələri kredit vəqiymətləndirmə sistemlərini AKTS prinsiplərinəuyğunlaşdırmaq üçün səylərini davam etdirirlər. 

Avropa Kredit Transfer Sisteminin tələ-bələrimizə yaratdığı imkanlar sonsuzdur. Əsasməsələ odur ki, bu imkanlardan səmərəli istifadəedən tələbələrimizin sayı çox olsun. Cəmiy-yətimizin savadlı kadrlara hər zaman ehtiyacıvar. Ona görə də dövlətimizin təhsilə ayırdığıdiqqəti qiymətləndirmək və savadlı kadrlaryetişdirmək bizim borcumuzdur. 
İstifadə edilmiş ədəbiyyat 

1 Azərbaycan Respublikası Nazirlər Kabinetinin2013-cü il 26 dekabr tarixli 354 nömrəli qərarı.2 Azərbaycan Respublikası Nazirlər Kabinetinin2019-cu il 20 may tarixli 230 nömrəli qərarı.3 Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil NazirliyininKollegiyasının 21 fevral 2024-cü il tarixli KQ-02Qərarı ilə təsdiq edilmiş 2 №li əlavə.
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Azərbaycanda pedaqoji mətbuat sahəsində ən uzunömürlü jurnal olan
“Azərbaycan məktəbi”nin səhifələrində Azərbaycan təhsilinin yüz illik
tarixi yaşayır. Jurnal respublikada təhsil sisteminin formalaşması və
inkişafında, savadsızlığın ləğv edilməsində, məktəb təhsilinin elmi-
pedaqoji cəhətdən təkmilləşdirilməsində, yeni təlim üsulları, təlim-
tərbiyənin forma və metodlarının şərhində və müəllim hazırlığında
səmərəli fəaliyyət göstərib. “Azərbaycan məktəbi”nin müxtəlif illərdə
çap olunan nömrələrini müqayisə edəndə elmi yeniliklərlə qabaqcıl
təcrübənin bir-birini zənginləşdirdiyini, inkişaf etdirdiyini və bununla
da zəngin pedaqoji irs yarandığını görürük. Maraqlı cəhət odur ki,
jurnalın səhifələrində əks olunan qabaqcıl təcrübənin əksəriyyəti təkcə
məqalənin çap olunduğu zamanın deyil, həm də sonrakı dövrlərin
məktəbi üçün yararlıdır. Deməli, jurnal təcrübə mənbəyi olmaq
funksiyasını da yerinə yetirməkdədir. 1929/1930–cu dərs ilindən
etibarən bütün məktəblər üçün məcburi olan tədris planları və
proqramlarının təsdiq və tətbiq olunması, ümumi icbari təhsilə
keçilməsi və savadsızlığın ləğv edilməsinin bir vəzifə kimi qarşıya
qoyulması ilə bağlı görülən ümumxalq əhəmiyyətli işlər haqqında
məlumatları da həmin jurnalın səhifələrindən oxuyuruq. Hər bir xalqın
milli-mədəni intibahında mətbuatın rolu danılmazdır. Bu baxımdan
Azərbaycanda ilk pedaqoji mətbuat orqanı olan “Azərbaycan məktəbi”
jurnalı xalqımızın təhsil mədəniyyətini yaradan və onu inkişaf etdirən
vasitələrdən biri hesab edilə bilər. Məqalədə jurnalın bundan sonra
da təhsilin inkişafına xidmət missiyasını yerinə yetirməsi üçün
müəyyənləşdirilən hədəflər də verilib.
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The Azerbaijan Journal of Educational Studies, the longest-running
publication in the field of pedagogical press in Azerbaijan, holds within
its pages the century-long history of Azerbaijani education. The jour-
nal has played an effective role in the formation and development of
the education system in the republic, the elimination of illiteracy, the
scientific-pedagogical improvement of school education, the interpre-
tation of new teaching methods, forms, and methods of education and
training, as well as in teacher preparation. When comparing the issues
of the Azerbaijan Journal of Educational Studies published in different
years, we see that scientific innovations and advanced practices en-
rich and develop each other, thereby creating a rich pedagogical her-
itage. What is interesting is that much of the advanced practices
reflected in the journal’s pages are useful not only for the schools of
the time when the articles were published but also for later periods.
This means that the journal also fulfills the function of being a source
of practical experience. We also read in the pages of this journal about
nationwide important activities related to the approval and implemen-
tation of mandatory teaching plans and programs for all schools start-
ing from the 1929/1930 academic year, the transition to compulsory
general education, and the task of eradicating illiteracy. The role of the
press in the national and cultural renaissance of any nation is unde-
niable. In this regard, the Azerbaijan Journal of Educational Studies,
the first pedagogical publication in Azerbaijan, can be considered one
of the tools that created and developed the educational culture of our
people. The article also provides the goals set for the journal to con-
tinue fulfilling its mission of serving the development of education. 

Keywords: Azerbaijan Journal of Educational Studies, pedagogical
press, education system, teaching methods, teacher training.
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Müsəlman şərqində ilk demokratik respublikaolan Azərbaycan Xalq Cümhuriyyəti təhsil vəmaarifləndirmə işlərinə prioritet istiqamətlər-dən biri kimi xüsusi diqqət yetirirdi. Bu sahədəsistemli fəaliyyət həyata keçirmək üçün hələAzərbaycanın istiqlaliyyətinin elan edildiyi gün– 1918-ci il mayın 28-də strukturu üç şöbədən(ümumi orta təhsil, ali və orta-ixtisas təhsili,peşə məktəbləri) ibarət olan Xalq MaarifiKomissarlığının yaradılması haqqında qərarqəbul edildi. Bu komissarlıq Azərbaycan XalqCümhuriyyətinin mövcud olduğu 23 ay ərzindətəhsil sahəsində əhəmiyyətli işlər gördü:məktəblər milliləşdirildi, azərbaycanlı uşaqlarınana dilində təhsil almaq hüququ rəsmiləşdirildi,milli kadrlardan ibarət müəllim heyətininformalaşdırılması işi intensivləşdirildi, tədrisolunan fənlər üzrə proqram və dərsliklərinyazılmasına başlanıldı, ölkədə pedaqoji kadrlaraolan tələbatın ödənilməsi məqsədilə müəllimhazırlığı ilə məşğul olan ali məktəb yaradıldı,1919-1920 tədris ilindən başlayaraq, yüz nəfərazərbaycanlı gəncin hökumət hesabına təhsilalmaq üçün xarici ölkələrin nüfuzlu ali mək-təblərinə göndərilməsi reallaşdırıldı. Hacı Zey-nalabdin Tağıyev, Ağa Musa Nağıyev, HəmidəMəmmədquluzadə, Murtuza Muxtarov, ŞəmsiƏsədullayev kimi mesenatların da maddi yardımıilə milli təhsil quruculuğu sahəsində az müd-dətdə çox əhəmiyyətli işlər görüldü. Bununlabelə, o dövrdə Azərbaycanda məktəblər üçünhökumət qərarlarını, müəllimlərə istiqamətverə biləcək pedaqoji, elmi-metodik materiallarınəşr edən mətbuat orqanı yox idi. İctimai fikrin,maarif və pedaqoji biliklərin geniş yayılmasınaolan ehtiyacı nəzərə alan o dövrün mütərəqqifikirli ziyalıları problemin həlli yolunu pedaqojimətbuatın yaradılmasında görsələr də, buistəklərini həyata keçirə bilmədilər. Halbukipedaqoji mətbuat yaratmaq barədə fikirlər hələcümhuriyyət qurulmamışdan əvvəl də var idi.Belə bir ideyanı ilk dəfə Nəriman Nərimanovirəli sürüb, sonralar da bu barədə müxtəliftəşəbbüslər göstərilib. Məşhur müəllim və mü-hərrir Əlisgəndər Cəfərzadənin redaktorluğuilə 1906-cı ilin aprelində nəşrə başlayan

“Dəbistan”, görkəmli pedaqoq MahmudbəyMahmudbəyovun redaktorluğu ilə həmin ilinsentyabrından dərc olunan “Rəhbər” jurnallarıbu məqsədlə fəaliyyətə başlayıb. Həmin jur-nalların əsas məramını böyüyən nəslin maarif-ləndirilməsi, uşaqların təhsilə həvəsləndiril-məsi, onlara müxtəlif elmi, ədəbi, ictimai hadi-sələrə dair məlumatların verilməsi təşkil edirdi.“Rəhbər” və “Dəbistan” elmi-pedaqoji, ədəbi-ictimai məlumatlar verməklə yanaşı, həm dəxalqı yeni məktəblər açmağa və hamılıqla təhsiləçağırırdı. Bu jurnallarda ümumxalq əhəmiyyətliproblemləri sadalamaqla kifayətlənməyən,həmin problemlərin həlli yollarını da göstərəntəhsil fədailərimiz köklü dəyişikliklər etmədənhəqiqi maarifə yiyələnməyin mümkün olmadı-ğını göstərirdilər (Ağayev, 1981). 1911-ci ildə nəşrə başlayan “Məktəb” jurnalıda sələflərinin işini davam etdirib, “Rəhbər” və“Dəbistan”la yanaşı zəmanəsinin mühüm əhə-miyyətli pedaqoji problemlərinin həllinə özmüsbət təsirini göstərib, xalq maarifinin sonrakıinkişafında mühüm rol oynayıb. O dövrün siyasirejiminin təzyiqləri, mətbuat işçilərinin çatış-mazlığı, maddi çətinliklər və digər səbəblərdənnəşrini dayandırmaq məcburiyyətində qalanbu jurnallar qabaqcıl pedaqoji ideyaların yayıl-ması, fəal təlim metodlarının, tərbiyə işinintəbliği, təhsilin dünyəviliyi uğrunda mübarizəaparan mətbuat orqanları kimi mədəniyyəttariximizdə şərəfli yer tutub. Azərbaycan Xalq Cümhuriyyəti həmin jur-nalların prioritet hesab etdiyi, lakin obyektivvə subyektiv səbəblərdən həyata keçirə bilmədiyiideyaları gerçəkləşdirmək istiqamətində böyükişlər görsə də, milli pedaqoji mətbuat orqanıyarada bilmədi. Bu sahədə ilk uğur Azərbaycandademokratik cümhuriyyətin süqutundan, yənisovet hakimiyyəti qurulduqdan sonra oldu.Tarixi reallıq bundan ibarətdir ki, 1920-ci ildənsonra da Azərbaycanda məktəb təhsilinin təşkili,onun məzmunu, təlim üsulları və digər maarifməsələlərinə dair müxtəlif tədbirlər həyatakeçirilməyə başlandı. Elm, mədəniyyət məsələləriilə yanaşı xalq maarifinin inkişafı, savadsızlığınləğvi qarşıda duran ciddi məsələlərdən idi. Yeni
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yaranan və ildən-ilə inkişaf edən məktəblərdə,savad kurslarında təlim işinin təşkilinə rəhbərliketmək, müəllimləri dövrün tələblərinə uyğunpedaqoji üsullarla silahlandırmaq, hökumətinxalq maarifi ilə əlaqədar qərarlarını müəllimlərəçatdırmaq üçün yeni dövrlə səsləşən pedaqojimətbuatın yaradılması zərurəti yaranıb. 1920-ci ildə cəmi bir nömrəsi işıq üzü görən “Xalqmaarifi” və 1923-cü ildən nəşr olunan “Maarifvə mədəniyyət” jurnalları pedaqoji təmayüllümətbuat orqanları olsalar da, sırf elmi-metodiki,pedaqoji jurnal rolunu oynamırdı.Məzmunu və profili etibarilə pedaqoji ma-hiyyət daşıyan belə jurnal məhz 1924-cü ilinaprelində nəşrə başlayan “Yeni məktəb” oldu.Jurnal yuxarıda da qeyd edildiyi kimi, ilk nöm-rəsindən qarşısına qoyulmuş vəzifələrin yerinəyetirilməsi istiqamətində nəzərəçarpacaq işlərgördü. “Yeni məktəb”in birinci nömrəsindəjurnalının vəzifələrini şərh edən baş məqalədəyazılırdı: “Jurnalımızın səhifələrində, bir tərəf-dən, təlim və tərbiyə sahəsində böyük pedaqojiqüvvələri çalışan şura Rusiyasının maariftəcrübələrini aydınlaşdıracaq, digər tərəfdən,ümumən Azərbaycan məktəblərinin vəziyyətinivə onların yaşamasına lazım olan hər şeyi izahedəcəyik” (Mehdizadə, 1968). Fəaliyyətinin qısaxarakteristikasını verməli olsaq deyə bilərik ki,jurnal:• respublikada savadsızlığın ləğv edilməsində;• yeni məktəblərin təşkilində;• məktəb təhsilinin elmi-pedaqoji cəhətdəntəkmilləşməsində;• yeni təlim üsulları, təlim-tərbiyənin formavə metodlarının şərhində;• müəllim hazırlığında səmərəli fəaliyyətgöstərib. 1929/1930–cu dərs ilindən etibarən bütünməktəblər üçün məcburi olan tədris planlarıvə proqramlarının təsdiq və tətbiq olunması,ümumi icbari təhsilə keçilməsi və savadsızlığınləğv edilməsinin bir vəzifə kimi qarşıya qoyul-ması ilə bağlı görülən ümumxalq əhəmiyyətliişlər haqqında məlumatları da həmin jurnalınsəhifələrindən oxuyuruq. “Gənc müəllimlərinarzularına əməl edərək respublikanın pedaqoji

mətbuatı və birinci növbədə “Yeni məktəb”jurnalı məktəblərin təcrübələrini işıqlandırırdı”(Mehdizadə, 1968).Təhsil quruculuğu və yeni təlim üsullarınınşərh olunaraq pedaqoji kollektivlərə çatdı-rılmasında yeganə mənbə olan “Yeni məktəb”jurnalı müəllimlərin stolüstü kitabına çevrilir,onların gündəlik işlərində mühüm rol oynayırdı.Ona görə də jurnalın 1930-cu ildən etibarən“Müəllimə kömək” adlandırılması məqsədəuyğunsayıldı. Sələfinin başladığı ümumxalq əhəmiyyətliişlərin daha geniş məna və məzmunda həyatakeçirilməsini reallaşdırmağa çalışan “Müəlliməkömək” ümumi icbari təhsilin necə həyata keçi-rilməsi, qabaqcıl təcrübənin öyrənilib yayıl-masına dair yazılar dərc edir, pedaqogikasahəsindəki nailiyyətlərdən bəhs edən elmi-nəzəri, pedaqoji məqalələrlə müəllimlərəməsləhətlər verirdi.1941-ci ilin iyununda bu yeganə pedaqojijurnal müharibənin başlanması ilə əlaqədarfəaliyyətini dayandırsa da, 1943-cü ilin iyulun-dan o dövrdə xalq maarif komissarı işləyənMirzə İbrahimovun səyi nəticəsində “Azərbaycanməktəbi” adı ilə yenidən nəşr olunmağa başladı.Azərbaycan Xalq yazıçısı Mirzə İbrahimov bubarədə sonralar yazırdı: “O zaman müharibədövrü, ölkədə gərginlik vaxtı, gündəlik həyatdaçox şeylərin çatışmadığı bir zamanda bu təşəbbüsbəzilərinə qəribə görünürdü. Lakin təlim vətərbiyənin vacib məsələlərini, məktəb həyatınıətraflı, köklü-budaqlı işıqlandıran elmi yazılaraehtiyac xüsusi bir jurnalın çap olunmasını tələbedirdi. Beləliklə, “Azərbaycan məktəbi” yenidənmeydana çıxdı... Bu illər ərzində respublika-mızda pedaqoji fikrin inkişafında, təlim-tərbiyəsisteminin kamilləşməsində, pedaqoji elmikadrların yetişməsində, püxtələşməsində, məncə,onun xidmətləri çox böyükdür” (İbrahimov,1984).Jurnalın tarixinə nəzər salarkən görürük ki,müharibənin ağır məşəqqətlərinə, mənəvisarsıntılara, maddi çətinliklərə baxmayaraqişgüzar və yaradıcı kollektiv onun profilinəuyğun fəaliyyət göstərməsinə nail olub. Bu dahəqiqətdir ki, təhsilin inkişafı məsələlərinə həsr
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edilən məqalələrlə yanaşı məktəb tarixinin,xalqımızın pedaqoji fikir tarixinin, dilimizin,ədəbiyyatımızın, tariximizin tədqiqinə həsrolunan məqalələr ilk dəfə oxuculara məhz bujurnal vasitəsilə çatdırılıb.Uzun illər respublikamızda yeganə elmi-nəzəri, pedaqoji jurnal kimi fəaliyyət göstərən“Azərbaycan məktəbi” xalq maarifinin inkişafındamüstəsna rol oynayıb, pedaqogika, psixologiyaelmlərinin formalaşmasında özünəməxsus yertutub, pedaqoji fikrimizin qiymətli xəzinəsikimi təhsil tariximizə daxil olub. Azərbaycandasavadsızlığın ləğvi, ümumi icbari ibtidai, yediillik,səkkizillik və orta təhsilin tədricən tətbiqi,yetişməkdə olan gənc nəslin tərbiyəsi işinintəşkili və yerinə yetirilməsi sahəsində, təhsiliidarə edən orqanlar tərəfindən irəli sürülübvəzifələrin həyata keçirilməsində bilavasitə vəfəal surətdə iştirak edib, təlim-tərbiyə prosesinintəşkilində müəllimlərə yaxından kömək göstərib.Jurnalda məşhur pedaqoqlardan KonstantinUşinski, Yan Amos Komenski, Anton Makarenko,Vasili Suxomlinski, Stanislav Şatski və başqa-larının pedaqoji görüşləri ardıcıl surətdə şərhvə təbliğ edilirdi. Onun səhifələrində Bakı Uni-versitetinin ilk rektoru olmuş professor VasiliRazumovski, tarixçi-alim, professor PyotrFredolin, Boris Komarovski, Şalva Amonaşvili,Pavel Yakobson (psixoloq) kimi məşhur alimlərin,akademiklərdən: Mixail Prokofyev (SSRİ Maarifnaziri), Aleksandr Makovelski (Belarus-Bakı),Mirzə Maxmutov (Tatarıstan), Yuri Babanski(Rusiya- Kemerovo), Artur Petrovski (Rusiya-Sevostopol), Vladimir Adoratiski (Rusiya), ValeriAlekseyev (Rusiya), Aleksey Bodalyov (Rusiya),Vladimir Favorski (Rusiya), İvan Kairov (Rusiya)və Artur Petrovskinin (Rusiya-psixoloq),Azərbaycanın görkəmli akademiklərindən:Mehdi Mehdizadə, Feyzulla Qasımzadə, MəmmədArif Dadaşzadə, Məmmədağa Şirəliyev, FirudinKöçərli, Teymur Bünyadov, Həmid Araslı, ƏşrəfHüseynov, Məmmədağa Şirəliyev, Tofiq Hacıyev,Ağamusa Axundov, Bəkir Nəbiyev, Budaq Bu-daqov, İsa Həbibbəyli, Nizami Cəfərov, TeymurKərimli, Rasim Əliquliyev, Fuad Qasımzadə vəb.; Azərbaycan Elmlər Akademiyasının müxbir

üzvlərindən: Əbdüləzəl Dəmirçizadə, Afad Qur-banov, Maqsud Cavadov, Cümşüd Zülfüqarlı,Yaşar Qarayev və b.; professorlardan: ƏhmədSeyidov, Mərdan Muradxanlı, Əliheydər Həşimov,Nurəddin Kazımov, Yusif Talıbov, Hüseyn Əh-mədov, Əjdər Ağayev, Abbas Zamanov, MirəliSeyidov, Xeyrulla Məmmədov, MəmmədMəmmədov, Əbdül Əlizadə, Əkbər Bayramov,Muxtar Həmzəyev, Fərrux Rüstəmov, RamizMəmmədzadə, “Azərbaycan məktəbi” jurnalınınməsul katibi və baş redaktor müavini olmuşƏliyar Qarabağlı, Zahid Qaralov, Yəhya Kərimov,Şəmistan Mikayılov, həmçinin digər tanınanalimlərin, pedaqoq və psixoloqların, təcrübəlimüəllimlərin məqalələri dərc olunub. Yüz ildir ki, təhsil işçilərinə elmi, nəzəri,pedaqoji və metodik xidmət göstərən bu jurnalınindiyə qədər 709 nömrəsi və ümumilikdə 7mindən artıq elmi məqalə dərc olunub. Həminməqalələrdən 1500-ə qədərinin redaktəsini 26il ərzində bu sətirlərin müəllifi edib. Jurnaldadərc olunan məqalələri müəllimlərin peşəkarlıqsəviyyəsinin artırılmasında ən mötəbər mən-bələrdən hesab etmək olar. Azərbaycan xalqpedaqogikası, etnopedaqogika, etnopsixologiyaməsələləri, pedaqoji fikir tariximizin nadirinciləri, maarifçi ideyalar, məktəb tariximizləbağlı araşdırmalar, xalqımızın mütərəqqiziyalılarının, mütəfəkkirlərin təhsil və tərbiyəhaqqındakı fikirləri ilk dəfə, demək olar ki, bupedaqoji mətbuat orqanında dərc olunub.Respublikamızda pedaqoq alimlərin yetiş-məsindəki rolunu da jurnalın ən böyükxidmətlərindən biri kimi dəyərləndirmək olar.Müasirlərimiz olan onlarla yaradıcı müəllim-lərimizin təcrübəsi, pedaqoji istiqamətdə elmifəaliyyəti məhz “Azərbaycan məktəbi” vasitəsilətəhsil ictimaiyyətinə çatdırılıb.Keçmiş sovet respublikaları arasında ilk dəfəolaraq respublikamızda “Azərbaycan məktəbi”jurnalına əlavə kimi müxtəlif illərdə 8 addametodik məcmuə dərc edilib. O dövrün tələb-lərinə uyğun olaraq ilk əlavə məcmuə 1947-ciildən nəşrə başlayan “Russkiy yazık i literaturav Azerbaydjanskoy şkole” məcmuəsi olub. Birneçə il sonra nəşrə başlayan “Azərbaycan dili
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və ədəbiyyat tədrisi” (1954), “Fizika və riyaziyyattədrisi” (1954), “Kimya və biologiya tədrisi”(1956), “Əmək və politexnik təlim” (1958),“Tarix, ictimaiyyat, coğrafiya tədrisi” (1964),“İbtidai məktəb və məktəbəqədər tərbiyə”(1970), “Məktəbdə bədən tərbiyəsi” (1976)məcmuələri uzun illər müəllimlərin stolüstükitabına çevrilib, respublikamızda təhsil quru-culuğuna öz dəyərli töhfəsini verib. O da qeydedilməlidir ki, fənlər üzrə əlavə metodikməcmuələr nəşrə başlayana qədər metodikasahəsindəki yeni ideyalar yalnız bu jurnalvasitəsilə təhsil ictimaiyyətinə çatdırılırdı(Musayev, 2011). Göründüyü kimi, “Azərbaycan məktəbi”jurnalı böyük inkişaf yolu keçib, məcmuələrləbirlikdə pedaqogika və fənlərin tədrisi meto-dikasını əhatə edən sanballı nəşrə çevrilib. Ötənəsrin 70-80-ci illərində bu jurnal əlavələri iləbirlikdə ildə təxminən 700 min nüsxəyə yaxıntirajla, ümumi illik həcmi 192 çap vərəqi olmaqlanəşr edilirdi.Hər bir xalqın milli-mədəni intibahındamətbuatın rolu danılmazdır. Bu baxımdan Azər-baycanda ilk pedaqoji mətbuat orqanı olan“Azərbaycan məktəbi” jurnalı xalqımızın təhsilmədəniyyətini yaradan və onu inkişaf etdirənvasitələrdən biri hesab edilə bilər. Azərbaycan öz dövlət müstəqilliyini bərpaetdikdən sonra respublika müəllimlərinin ilkqurultayında ulu öndər Heydər Əliyev dərinmənalı nitqində demişdir: “...70 il ərzindəAzərbaycan sovet hakimiyyəti dövrünü yaşa-mışdır. Biz bu gün iftixar hissi ilə deyə bilərikki, o dövrdə Azərbaycan xalqı kütləvi surətdəmaariflənmiş, savadlanmış, respublikamızdahər bir adamın təhsilə cəlb olunması məsələsihəll edilmişdir. Azərbaycanda savadsızlıq qısabir zamanda ləğv olunmuş, respublikamızdagüclü, zəngin təhsil potensialı, təhsil ocaqlarıvə ... gözəl müəllimlər ordusu yaranmışdır”1.Respublikamızda təhsil sahəsində əldə olunanbu nailiyyətlərdə “Azərbaycan məktəbi”nin

xidmətləri də inkaredilməzdir. Jurnalın tarixinənəzər saldıqda görürük ki, o, fəaliyyətə başladığıillərdən öhdəsinə düşən vəzifələri şərəflə yerinəyetirir. Jurnalın müxtəlif illərdə çap olunannömrələrini müqayisə edəndə elmi yeniliklərləqabaqcıl təcrübənin bir-birini zənginləşdirdiyini,inkişaf etdirdiyini və bununla da zəngin pedaqojiirs yarandığını görürük. Maraqlı cəhət odur ki,jurnalın səhifələrində əks olunan qabaqcıl təc-rübələrin əksəriyyəti təkcə məqalənin çap olun-duğu zamanın deyil, həm də sonrakı dövrlərinməktəbi üçün yararlıdır. Deməli, jurnal təcrübəmənbəyi olmaq funksiyasını da yerinə yetir-məkdədir. Belə hesab edirik ki, təhsil sahəsindəmüxtəlif problemlər üzrə böyük elmi əhəmiyyətiolan məsələləri, o cümlədən pedaqoji ideyalarınvə təcrübənin inkişaf dinamikasını müəyyənetmək baxımından “Azərbaycan məktəbi” jur-nalını sistemli tədqiqat mənbəyinə çevirməklazımdır. Ötən əsrin ortalarından etibarən Azərbay-canda inkişaf etməyə başlayan metodika elmi,heç şübhəsiz, yeni təlim üsullarını, tədrisinelmi-metodiki cəhətdən təşkilini mühümvəzifəyə çevirdi. Müəllimləri bu sahədə elmi-nəzəri materiallarla təmin etmək üçün tədqiqatişlərinə başlandı. Aparılan yaradıcılıq işlərinin,elmi-metodiki yeniliklərin təhsil ictimaiyyətinəçatdırılmasında “Azərbaycan məktəbi”nə əlavəkimi nəşr edilən metodik məcmuələrin əvəzsizxidmətləri olub. Bu məcmuələr təhsilin inki-şafına, yeni təlim üsullarının, qabaqcıl təcrübəninyayılmasına da ardıcıl kömək göstərib.Təəssüflər olsun ki, XX yüzilliyin 90-cı illərininəvvəllərində respublikamızda hökm sürən qeyri-sabitlik jurnala da təsirsiz ötüşmədi. Jurnalındövlət qayğısından məhrum olması məcmuələrinbağlanmasına səbəb oldu. Ümummilli liderHeydər Əliyevin hakimiyyətə qayıdışından sonrabütün sahələrdə olduğu kimi təhsil sahəsindədə sürətli inkişafın təməli qoyuldu. Həmin dövr-dən jurnal istiqamətinə uyğun olaraq 20-dənartıq rubrika altında təhsil sisteminin yeni-ləşməsi, mütərəqqi metod və üsulların təbliği,böyüməkdə olan nəslin milli adət-ənənələrruhunda tərbiyə olunması, bütövlükdə təhsilin
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milli və bəşəri dəyərlər zəminində qurulmasıistiqamətində təhsil işçilərinə elmi-nəzəri,metodiki kömək göstərir. Onları düşünməyə,mühakimə yürütməyə, yaradıcılıq fəaliyyətigöstərməyə istiqamətləndirməyə çalışır. Təhsil sisteminin yeniləşməsi yeni pedaqojidüşüncə tərzinin formalaşmasını tələb etdi-yindən həyata keçirilən köklü islahatlar elmi-pedaqoji fikrin məhsulu olan nəzəri pedaqojiməsələlərin təhsil işçilərinə çatdırılmasınıaktuallaşdırdı. Ona görə də jurnalda daha çoxyeni yanaşma, yeni mühakimə tələb edənməqalələrin nəşr olunmasına diqqət artırıldı.Bu kateqoriyadan olan materiallar ölkəmizdətəhsil islahatı tətbiq edilməyə başlandığı dövrdənjurnalın, demək olar ki, hər nömrəsində özünəyer tapır. Xüsusilə son dövrlərdə təhsil sahəsindəbeynəlxalq təcrübənin öyrənilməsi, monitorinqvə qiymətləndirmə, kurikulum, Boloniya prosesi,qloballaşma, informasiya-kommunikasiya texno-logiyalarının tədrisdə tətbiqi ilə bağlı tanınanpedaqoq və psixoloq alimlərin, Elm və TəhsilNazirliyinin əməkdaşlarının, respublikanınqabaqcıl təhsil işçilərinin məqalələrinin dahaçox dərc olunmasına diqqət artırılıb. Bir sözlə,“Azərbaycan məktəbi” öz funksiyasını profilinəuyğun olaraq yerinə yetirməkdədir. Onunfəaliyyətinin köklü surətdə yeniləşdirilməsiislahatın təhsil tariximizdə qloballığı, dünyatəcrübəsi miqyasında əhatəliliyi ilə də bağlıdır.Jurnalın səhifələrində dərc edilən məqalələrtəhsilin bütün sahələrini, mərhələlərini əhatəetməklə yanaşı, elmilik, rəngarənglik və aktuallıqcəhətdən çox faydalıdır. Təhsilimizin tədqiqinin,onun tarixinin öyrənilməsi, təbliği və gələcəknəsillərə çatdırılması işində jurnalın materiallarıqiymətli mənbədir.Azərbaycanda pedaqoji mətbuat sahəsindəən uzunömürlü jurnal olan “Azərbaycan mək-təbi”nin səhifələrində Azərbaycan təhsilininyüz illik tarixi yaşayır. Düşünürük ki, jurnalbundan sonra da təhsilin inkişafına xidmətmissiyasını şərəflə yerinə yetirəcək. Bununüçün aşağıdakı hədəflər müəyyənləşdirilib:• Jurnalın keyfiyyət səviyyəsini yüksəltməkməqsədilə müzakirələr aparmaq, hər bir yeniliyi

milli təhsil ideologiyasına uyğunlaşdırmaq,jurnalın tarixi missiyasını – Azərbaycan mü-əlliminə və təhsilinə xidmət vəzifəsini yerinəyetirməsinə nail olmaq;• Ənənə ilə müasirliyin vəhdətini gözləmək.Hədəf yalnız müasirlik olsa, ənənədən uzaq-laşsaq, inkişafı istədiyimiz kimi təmin edəbilmərik;• Ulu öndər Heydər Əliyevin əsasını qoyduğumilli ideologiyaya söykənən təhsilin inkişafıstrategiyası, insan kapitalının stimullaşdırılması,təhsilin bütün pillə və səviyyələrinin müasirstandartlar əsasında yenilənməsi və təlim-təcrübə mübadiləsi ilə bağlı məqalələrin dərcinənail olmaq;• Avropanın təhsildə nailiyyət qazanmışölkələrinin təcrübəsindən yararlanmaq, beynəl-xalq təhsil əlaqələrilə bağlı məqalələr vermək;• Ümumi təhsil müəssisələrində tədris olu-nan əsas fənlərin hər biri üzrə elmi-pedaqojiictimaiyyət arasından peşəkar mütəxəssislərseçmək və onlarla əməkdaşlıq etmək;• Jurnalda pedaqogika, psixologiya elmlərininpraktikaya tətbiqi, klassik pedaqoji fikir vəməktəb tariximizin tədqiqi və öyrədilməsi mə-sələlərinə dair nəzəri-pedaqoji yazılara, fasilə-siz təhsilin həyata keçirilməsi, qabaqcıl təc-rübənin öyrənilməsi və təbliği, kurikulum, təhsilproqramları, kadr hazırlığı və s. ilə bağlı mə-qalələrə üstünlük verilməsini təmin etmək;• Təhsil sistemində xüsusilə son illərdəgörülən işlər barədə pedaqoji kollektivlərinfikir və düşüncələrini, habelə jurnalda dərcolunan məqalələrin faydalılıq dərəcəsini müəy-yənləşdirmək məqsədilə respublikanın şəhərvə rayonlarında mütəmadi olaraq oxucu kon-fransları və “dəyirmi masa”lar keçirmək;• Qabaqcıl təcrübənin öyrənilməsi, sistem-ləşdirilməsi, ümumiləşdirilməsi və yayılmasıənənəsini yeni məzmun və formada davametdirmək;• Xarici ölkə müəlliflərinin təhsilin bu və yadigər probleminə həsr etdiyi ümumbəşərisəciyyə daşıyan məqalələrinin Azərbaycan dilinətərcümə edilərək dərc edilməsini təmin etmək;• Elm və Təhsil Nazirliyinin müvafiq qu-rumlarının öz fəaliyyət sferasına aid yeniliklər,
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mövcud problemlər və onların həlli istiqa-mətində gördüyü işlər barədə məqalələrininjurnalda çapını təmin etmək;• Təhsil sahəsində dövlət siyasətinin vətəhsilə aid qəbul olunan dövlət proqramlarınınicrası ilə bağlı məqalələr sifariş vermək, onlarınjurnalda çapını təmin etmək.
İstifadə edilmiş ədəbiyyat

1 Ağayev, Ə. (1981). “Dəbistan” və “Rəhbər”jurnallarında xalq maarifi və təlim-tərbiyəməsələləri. // Azərbaycan məktəbi, №12.2 Azərbaycan Respublikasının Prezidenti HeydərƏliyevin Azərbaycan müəllimlərinin Iqurultayında nitqi. 26 sentyabr 1998.https://lib.aliyevheritage.org/az/3116236.html3 İbrahimov, M. (1984). İdrak və ədəb çırağı. //Azərbaycan məktəbi, № 4.4 Mehdizadə, M. (1968). Azərbaycan sovetməktəbinin tarixinə dair xülasələr. Bakı:Azərnəşr.5 Musayev, N. (2011). “Azərbaycan məktəbi” vətəhsil quruculuğu məsələləri. // Azərbaycanməktəbi, № 3.

Nəsrəddin Musayev

Azərbaycan məktəbi. 2024. №4120



121http://as-journal.edu.az

Azərbaycan məktəbi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2024. №4

“AZƏRBAYCAN MƏKTƏBİ” JURNALI:
TARİXİLİK VƏ MÜASİRLİYİN TƏNTƏNƏSİ

İNTİQAM CƏBRAYILOV
Pedaqogika elmləri doktoru, professor, Azərbaycan Respublikası Təhsil
İnstitutunun Təhsilin nəzəriyyəsi və tarixi şöbəsinin müdiri. 
E-mail: intiqamcebrayilov@gmail.com 
https://orcid.org/0000-0003-2437-5926
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Boris Komarovski, Mərdan Muradxanov, Bəşir Əhmədov və digər
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The article reviews the course of the Azerbaijan Journal of Educational
Studies from its publication date to the present, mentioning the
authors who published articles in the magazine’s pages at different
times and their scientific creativity. In connection with the journal’s
100th anniversary, the scientific importance of reprinting relevant
articles published in the past was emphasized, and this initiative was
appreciated. The articles of Boris Komarovsky, Mardan Muradkhanov,
Bashir Akhmadov, and other scientists, reprinted in the pages of
journals, are analyzed, and their relevance for today is verified.
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Müasir dövrdə Azərbaycanda çoxsaylı qəzetvə jurnallar nəşr olunur. Onlar ölkəmizin icti-mai-siyasi, mədəni həyatında mühüm rol oynayır.Mətbuat səhifələrində Azərbaycanın və dünya-nın real mənzərəsinin canlandırılması, ayrı-ayrı ölkələr və xalqlar barədə, onların əldə et-diyi nailiyyətlər, mövcud çətinliklər haqqındaməqalələrin, informasiya materiallarının veril-məsi müasir dünyada baş verən hadisə vəproseslərin mahiyyətinin öyrənilməsinə xidmətetməklə yanaşı, bilavasitə tarixin yaradılmasın-da, tarixin yazılmasında əhəmiyyətli dərəcədərol oynayır. Elmi xarakterli mətbuat orqanlarıbu işdə daha fərqli mövqe nümayiş etdirirlər.Belə ki, dərc edilən yazıların elmiliyi onun elmiprinsiplərə əsaslanan yanaşmalara daha çoxüstünlük verilməsi ilə müşayiət olunur. Onagörə də elmi jurnalların nəşrə hazırlanması,məqalələrin çap edilməsi daha böyük məsuliy-yət tələb edir. Bu baxımdan Elm və Təhsil Nazir-liyinin elmi-nəzəri, pedaqoji jurnalı olan“Azərbaycan məktəbi”nin keçdiyi yol maraqdoğurur.Araşdırmalar göstərir ki, bu jurnal, həqiqətənşərəfli bir yol keçib. Bəzi dövrlərdə jurnalıyaşatmaq, nəşr etməklə bağlı müəyyən çətinlikləryaransa da, kollektiv səylər nəticəsində o,varlığını qoruyub saxlayıb, müxtəlif tarixi şəraitdəmaarifçilik funksiyasını davam etdirib, təhsiltariximizi elmi-pedaqoji tədqiqatların nəticələri,məqalələrin yeni məzmunu və tərbiyəvi ideyalar-la zənginləşdirib.Jurnalın tarixinin öyrənilməsi ayrıca birtədqiqat mövzusudur. Bu tarixi bir neçə elmsahələri üzrə tədqiq etmək olar. İlk növbədə,jurnal pedaqoji mətbuat olduğu üçün onuntarixi elmi-pedaqoji baxımdan ciddi elmi-tədqiqat mövzusu kimi araşdırıla bilər. Digərtərəfdən, tarix elmlərinin predmeti olaraqmətbuatımızın tarixi kimi tədqiq edilə bilər.Bunlardan əlavə, jurnalın tarixinin digər hu-manitar-sosial elmlər kontekstindən də dərindənöyrənilməsi Azərbaycan elminə töhfələr verər.Adından göründüyü kimi “Azərbaycanməktəbi” jurnalı bilavasitə məktəblə, təhsilləbağlıdır. Jurnalın səhifələrində Azərbaycanın

təhsil tarixi demək olar ki, bütün istiqamətlərüzrə əksini tapıb. Bu jurnal praktik pedaqogikaelminin funksiyalarını həyata keçirən ən qiymətlivəsait kimi əhəmiyyətlidir.Ayrı-ayrı dövrlərdə jurnala rəhbərlik edən-lər və redaksiyanın üzvləri fərqli insanlar, fərqliiş üslubuna malik mütəxəssislər olsalar da,onların bir amalı olub: Azərbaycanda təhsilin,elmin inkişafına dəstək olaraq real mənzərənigöstərməklə gələcək perspektivlərə yol açmaq.(Məlumat üçün onu da qeyd edim ki, qısamüddət olsa da, mən də bu kollektivin üzvüolmuş, məsul katib vəzifəsində işləmişəm).Araşdırmalar göstərir ki, “Azərbaycanməktəbi” jurnalı ilə respublikamızın görkəmlielm xadimləri, qabaqcıl təhsil işçiləri daim əlaqəsaxlayıb və jurnal səhifələrində həmişə maraqdoğuran məqalələrlə çıxış edib. Bu baxımdanMəmməd Arif, Feyzulla Qasımzadə, Həmid Araslı,Məmməd Cəfər, Əşrəf Hüseynov, MəmmədağaŞirəliyev, Əbdüləzəl Dəmirçizadə, AbbasquluAbbaszadə, Maqsud Cavadov, Cümşüd Zülfüqarlı,Mehdi Mehdizadə, Əhməd Seyidov, AğammədAbdullayev, Bəşir Əhmədov, Əjdər Ağayev vəbaşqa görkəmli alimlərin, eyni zamanda SonaTağıyeva, Zahid Şöyübov, Məhər Quliyev, ZərbəliSəmədov, Aliyə Təhmasib kimi praktik təhsilişçilərinin-məktəbşünasların adlarını fəxrləqeyd etmək olar.Jurnalın profilinə uyğun olaraq çap olunanelmi məqalələri bir neçə istiqamət üzrə qrup-laşdırmaq olar:1. Təhsil siyasəti;2. Təhsil quruculuğu;3. Təhsilin məzmunu; 4. Təhsilin, məktəbin idarə edilməsi;5. Təlim məsələləri;6. Tərbiyə məsələləri;7. Şəxsiyyət və onun inkişafı;8. Özünütəhsil problemləri və s.Qeyd etdiyimiz məsələlərin hər biri ayrı-ayrılıqda pedaqogikanın bir problemi kimisəslənir. Bu elmi istiqamətlərlə bağlı mütəmadiolaraq jurnalın səhifələrində tanınan pedaqoqalimlərin, təhsil işçilərinin məqalələri dərcolunub. Jurnalın adındakı məktəb sözü həm də

“Azərbaycan məktəbi” jurnalı: tarixilik və müasirliyin təntənəsi

123http://as-journal.edu.az



redaksiyanın və bütövlükdə jurnalın özününbir məktəb funksiyasını yerinə yetirdiyinideməyə əsas verir. Çünki bu jurnal bir çoxAzərbaycan alimlərinin yetişməsində, bacarıqlıtədqiqatçı kimi formalaşmasında böyük roloynayıb. Bu ənənə bu gün də yaşadılır vəAzərbaycan elminin inkişafına xidmət göstərilir. Təqdirəlayiq haldır ki, “Azərbaycan məktəbi”jurnalının 100 illik yubileyi ərəfəsində vaxtiləjurnalda çap edilmiş bəzi məqalələr, xüsusiləgünümüz üçün daha çox aktuallıq kəsb edənməqalələr yenidən, təkrar olaraq çap edilir. Butəşəbbüs rəğbətlə qarşılanır. Bir tərəfdən,“Azərbaycan məktəbi” jurnalının həmişə aktualolan elmi mövzulara diqqət yetirməsi, digərtərəfdən, məqalə müəllifinin, təhsil sahəsindətanınmış mütəxəssisin, alimin adının xatırlan-ması, imzasının yenidən görünməsi bir örnəknümunəsi, dəyərlərimizə hörmət baxımındantəqdirəlayiqdir. Məsələn, bu yaxınlarda, 1950-ci ildə “Azərbaycan məktəbi” jurnalının 1-3-cünömrəsində çap edilən Azərbaycanın görkəmlipedaqoq alimləri Boris Komarovskinin“Məktəblərin təcrübəsini ümumiləşdirmək vəpedaqojidən elmi məqalələr yazmaq üsulu”(2023-cü il, 4-cü nömrə, s. 117-126) və MərdanMuradxanovun “Müəllimin dərsə hazırlaşması”(2024-cü il, №3, s. 119-127) mövzularındaməqalələri yenidən çap edilib. Məqalələr ilətanışlıqdan aydın olur ki, görkəmli alimlərintədqiqatları bu günümüz üçün də aktuallığınıqoruyub saxlayıb. Bu məqalələrin hər birihaqqında geniş bəhs etmək mümkündür. İlk növbədə, professor Boris Komarovskininməqaləsi barədə qeyd edə bilərik ki, müəllifməqaləsində ayrı-ayrı dərsləri öyrənmək üsul-larından, didaktik, yoxlama və nəzarət və eynizamanda elmi məqsədlə aparılan təhlillərdən,intizam məsələlərindən, müəllimin özünü idarəetməsindən və digər mühüm problemlərdənbəhs edir. Bu məqalədə həm də tədqiqatınaparılması, monoqrafiyanın əlyazmasının hazır-lanması, monoqrafik əsərlərin hazırlanması vətərtibinə verilən tələblər də geniş şərh olunur.Müəllifin fikir və ideyaları indiki zamandaaparılan tədqiqatlar üçün də aktuallıq kəsbedir.

Professor Mərdan Muradxanovun məqaləsidə həm strukturu, həm də məzmunu ilə müasir-lik baxımından diqqəti cəlb edir. Müəllif mü-əllimin dərsə hazırlaşması problemini tədqiqedərkən, ilk növbədə, onun nəzəri məsələlərinədiqqət yetirir, konseptual fikirlərini şərh edir,daha sonra praktik mövqedən çıxış edərəkmüəllimlər üçün nümunələr verir, konkret dərsnümunəsini təqdim edir. Məqalədə müəllimindərslərə hazırlaşmasının üç dövrünün əsas-landırılmış şərhi verilir: bütün proqram üzrəhazırlıq, proqram bəhsləri üzrə hazırlıq və birdərsə hazırlıq (Muradxanov, 2024).Tədqiqatlardan aydın olur ki, şagirdlərintəlim və tərbiyə sahəsindəki uğurları bilavasitədərsin keyfiyyət səviyyəsindən xeyli dərəcədəasılıdır. Keyfiyyətli dərsə nail olmağın əsas yoluisə, ilk növbədə, müəllimin hazırlıq səviyyəsi,dərsin məqsəd və vəzifələrini, gedişini düzgünplanlaşdırması ilə sıx bağlıdır. Məqalədə buməsələlərə aydınlıq gətirilib, müəllimin dərsintəşkili prosesində oynadığı rol əsaslandırılıb.Verilən izahlar, aparılan təhlillər göstərir ki,hələ ötən əsrin 50-ci illərində tədqiqatçılar özəsərlərində dərsdə şagirdlərin fəallığının təminolunmasına xüsusi diqqət yetirilməsinin va-cibliyini vurğulayıb və bu işdə də müəllimlərinüzərinə böyük məsuliyyət düşdüyünü qeydediblər. Professor Mərdan Muradxanov dərs zamanışagirdlərin fəallaşdırılmasında sual-cavab, dialoq,müzakirə, əyanilikdən istifadə və müstəqilişlərin təşkilinin əhəmiyyətli olduğunu diqqətəçatdırır, ixtisasından asılı olmayaraq hər birmüəllimin öz dərsində keyfiyyətin yüksəldilməsiüçün bu yollardan bəhrələnməyi tövsiyə edir. “Azərbaycan məktəbi” jurnalında professorBəşir Əhmədov da həmişə aktual, maraq doğuranməqalələrlə çıxış edib. Məhz buna görə də onungünümüzlə səsləşən bəzi məqalələrinin jurnalın100 illik yubileyi ərəfəsində yenidən çapedilməsini təqdirəlayiq hesab edirik. 2024-cüildə “Azərbaycan məktəbi” jurnalının 1-ci nömrə-sində professor Bəşir Əhmədovun “Şagirdlərintəlim marağının inkişaf etdirilməsi” mövzusundaməqaləsi çap edilib (Əhmədov, 2024). Bu məqalə
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1972-ci ildə jurnalın 6-cı nömrəsində çap olunub.Amma mövzu və məzmun baxımından indi dəyenidir. Məqalədə, ilk növbədə, “təlim marağınədir”? sualına cavab axtarılıb, “maraq”, “meyil”,“tələbat” anlayışlarının oxşar və fərqli cəhətlərimüqayisə olunaraq “təlim marağı” anlayışınınmahiyyəti elmi-nəzəri baxımdan geniş izahedilib, elmi-pedaqoji, psixoloji ədəbiyyatlardaməsələnin qoyuluşu tədqiq olunub. ProfessorBəşir Əhmədov təlim marağının müxtəlif as-pektlərini araşdırarkən qeyd edir ki, bu problemüç istiqamətdə şərh edilə bilər: 1) təlimin va-sitəsi kimi; 2) təlimin motivi kimi; 3) şəxsiyyətinsabit xüsusiyyətlərindən biri kimi. Pedaqoji-psixoloji ədəbiyyatlarda yanaşma-ların fərqli olmasına baxmayaraq, məqalə müəllifihər üç yanaşmanın doğru olduğu qənaətinəgəlir və haqlı olaraq qeyd edir ki, hər bir mə-sələnin həllində müxtəlif yanaşmaların olmasıvə bu yanaşmaların vəhdətdə tətbiqi ilə düzgünnəticənin əldə edilməsi mümkündür. Bununlabərabər professor B.Əhmədov “təlim marağınınmotiv rolunu oynaması” fikrinə daha çox üstün-lük verir. Bu da tədqiqatçı alimin problemə nəqədər həssas və doğru yanaşmasının göstəricisikimi izah edilə bilər. Belə ki, aparılmış tədqiqatlartəsdiq edir ki, əslində, təlimə maraq oyatmaqdabaşlıca məqsəd, xarici təsirlərin şagirdlərdədaxili qüvvəyə çevrilməsini təmin etməyə zəminyaratmaqdır. Bu da motivlərlə bağlıdır, yənitəlim marağını yaradan motivlərdir. Məqalədə təlim materialının məzmunu,fəaliyyətin və münasibətlərin təlim marağınatəsiri məsələləri də geniş şəkildə araşdırılıb,problemin nəzəri və praktik aspektlərinə aydınlıqgətirilib. Məqalənin məzmunu, elmi ideyasıbaxımından bu gün üçün də əhəmiyyətli hesabedilir.Qeyd edək ki, “Azərbaycan məktəbi” jurnalıməzmununun daim təkmilləşməsi, burada qlobalçağırışlara uyğun tədqiqat materiallarınınnəticələrinin verilməsi, onun elmi-nəzəri vəpraktik əhəmiyyətinin artırılmasına, oxucuauditoriyasının genişlənməsinə xidmət edir.Bu gün “Azərbaycan məktəbi” jurnalı özününgünbəgün artan elmi potensialına görə bey-

nəlxalq reytinqlərdə daha yüksək yer tutmağaqadirdir. İndi jurnal səhifələrində dünya ölkələrinintəhsil təcrübələri geniş əksini tapır, jurnaldaAzərbaycan təhsilinə, pedaqogika və təhsil ta-rixinə dair ciddi elmi məqalələrin çap edilməsiüçün redaksiyaya təqdim edilən məqalələr eks-pert rəylərindən sonra qəbul edilir və çapa ha-zırlanır. Məqalələrə DOI (digital object identifier)nömrələrinin alınması axtarış sistemini asan-laşdırmaqla onların dünya ölkələrinin ən zənginkitabxanalarının, müvafiq indeks qurumlarınınistinad bazalarında rahat yerləşdirilməsinəimkanlar yaradır. Son nəşrlərdə yer alan İlahə Tağıyeva vəÜlkər Babayevanın “Dünya təcrübəsində müəllimpeşə standartları” (Tağıyeva, Babayeva, 2024),İlham Əhmədovun “Təhsilin gələcəyini forma-laşdıran tendensiyalar” (Əhmədov, 2024), RamizƏliyevin “Təlimdə əks-əlaqənin yaradılmasınınpedaqoji-psixoloji əsasları” (Əliyev, 2024), KamalCamalovun “Tədris işinin təşkilində didaktikkonsepsiya və paradiqmaların öyrənilməsiyolları” (Camalov, 2023), Afət Süleymanovanın“Pedaqoji təhsilin məzmun və texnologiyalarınınmərhələli təşkilinin yeni modeli və əldə edilmişnəticələr” (Süleymanova, 2023), Müseyibİlyasovun “İlkin müəllim hazırlığında innovasiyameyilləri” (İlyasov, 2024), Firədun İbrahimovun“Təlim prosesinin səmərəliliyinin formalaş-dırılması yolları” (İbrahimov, 2024) və digərmüəlliflərin məqalələri müasir təhsilimizinaktual problemlərinə həsr olunub. Bu gün Azərbaycan təhsilində köklü islahatlardavam edir. Təhsilin məzmunu, kadr hazırlığı,idarə edilməsi, infrastrukturunun maliyyələş-dirilməsi və digər sahələrdə yeni yanaşmalartətbiq olunur. Azərbaycan təhsilinin dünya təhsilsistemində özünəməxsus yeri və rolu vardır.Qabaqcıl beynəlxalq təcrübənin öyrənilməsi vəinnovasiyaların tətbiqi ilə bağlı böyük uğurlarəldə edilib. Bununla yanaşı qeyd etməliyik ki,bu gün inkişafın Azərbaycan modeli bütövlükdədünyada böyük marağa səbəb olub, xariciölkələrin də Azərbaycana diqqəti daha da artıb,dünya dövlətləri ölkəmizin inkişaf xüsusiy-yətlərini öyrənməyə, tədqiq etməyə başlayıblar.
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Əlbəttə, burada Azərbaycan təhsilinin də özpayı, öz yeri vardır. Ölkəmizdə aparılan təhsilsiyasəti nəticə etbarilə kadr potensialının möh-kəmləndirilməsinə, idarəetmənin təkmilləş-dirilməsinə, innovasiyaların səmərəli tətbiqinə,cəmiyyətimiz üçün layiqli vətəndaşların for-malaşdırılmasına əlverişli imkanlar yaradır.Milli mənəvi dəyərlərin qorunması, bəşəridəyərlərin təbliği, ilk növbədə, təhsil siyasətininnəticəsi olaraq özünü göstərir. Bu baxımdan,qeyd olunan məsələlərlə bağlı tədqiqatların

daha da dərinləşdirilməsi, genişləndirilməsi vəaraşdırma nəticələrinin ardıcıl və sistemli olaraq“Azərbaycan məktəbi” jurnalında çap edilməsitəqdirəlayiq hal kimi dəyərləndirilməlidir.İnanırıq ki, bizim doğma mətbuat orqanımızolan “Azərbaycan məktəbi” jurnalı gələcəkdədə öz şərəfli missiyasını uğurla davam etdirəcəkvə ilk növbədə Vətənimiz üçün layiqli şəx-siyyətlərin yetişdirilməsinə daha böyük töhfələrverəcəkdir.
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Azərbaycan pedaqoji fikrinin formalaşmasında aparıcı qüvvələrdən
biri kimi qəbul edilən, hazırda Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil
Nazirliyinin elmi-nəzəri və pedaqoji jurnalı olan “Azərbaycan məktəbi”
ölkəmizdə ən uzunömürlü pedaqoji mətbuat orqanıdır. Jurnal fəaliyyəti
dövründə mürəkkəb situasiyalarda təhsilimizə dayaq olmuş, yeni
formalaşmağa başlayan elmimizin, Azərbaycan pedaqoji fikrinin,
məktəbimizin keşiyində durmuş, dövrün basqılarına sinə gərərək,
müəllimlərin və pedaqoji işçilərin yaxın dostu, həmkarı kimi çıxış etmiş,
yeni fikirlərin, qabaqcıl pedaqoji təcrübənin, innovasiyalar və
texnologiyaların təbliğatçısı və tədqiqatçısı olmuşdur. “Azərbaycan
məktəbi”nin adı həm də SSRİ miqyasında tanınan pedaqoji jurnallar
sırasında çəkilmişdir. Azərbaycan təhsilinin inkişaf tarixi də pedaqoji
fikir tariximizlə eyni müstəvidə cilalanır. Ən qiymətli pedaqoji fikirlər,
ilk növbədə, pedaqoji mətbuatdan, “Azərbaycan məktəbi” jurnalında
nəşrə başladığı dövrdən yayılır. Məqalədə “Azərbaycan məktəbi”
jurnalının yaranması, keçdiyi tarixi mərhələlər, Azərbaycan pedaqogika
elmi və Azərbaycan mətbuatı tarixində yeri və rolu təqdim edilir. Eyni
zamanda pedaqoji mətbuat tariximizin inkişafına mühüm töhfələr
vermiş görkəmli pedaqoqlarımız haqqında məlumatlar verilir. 

Açar sözlər: “Azərbaycan məktəbi” jurnalı, maarifçilik, pedaqoji
mətbuat, təhsil tarixi, qabaqcıl pedaqoji təcrübə.
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The Azerbaijan Journal of Educational Studies, the scientific-theoreti-
cal and pedagogical journal of the Ministry of Science and Education
of the Republic of Azerbaijan, which is considered one of the leading
forces in the formation of the Azerbaijani pedagogical opinion, is the
longest-lived pedagogical press in our country. Throughout its activity,
the journal has supported our education system in complex situations,
stood guard over our newly formed science, Azerbaijani pedagogical
thought, and our schools, braved the pressures of the times, and acted
as a close friend and colleague of teachers and pedagogical staff. It
has also served as a promoter and researcher of new ideas, advanced
pedagogical practices, innovations, and technologies. The name of
the Azerbaijan Journal of Educational Studies is also mentioned
among the well-known pedagogical journals throughout the USSR.
The history of the development of Azerbaijani education has also been
refined on the same level as the history of our pedagogical thought.
The most valuable pedagogical ideas spread, first and foremost,
through the pedagogical press, starting from the period when they
were first published in the Azerbaijan Journal of Educational Studies.
The article presents the creation of the Azerbaijan Journal of Educa-
tional Studies, its historical stages, and its place and role in the history
of Azerbaijani pedagogical science and Azerbaijani press. At the same
time, it provides information about our outstanding educators who
made important contributions to the development of our pedagogical
press history.
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pedagogical press, history of education, advanced pedagogical
practice.
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“Azərbaycan məktəbi” jurnalı Azərbaycanmilli təhsilinin salnaməsidir. Onun səhifələrindəxalqımızın ən görkəmli pedaqoqları, elm, sənətadamları, maarifçilər, metodistlər, məktəbrəhbərləri çıxış edib, təhsilimizin uğurları vəinkişaf yolları haqqında öz dəyərli fikirlərinipedaqoji ictimaiyyətə çatdırıblar.Görkəmli pedaqoqlar həmişə bu fikirdəolmuşlar ki, məktəb təcrübəsində, ümumiyyətlə,pedaqoji sahədə əldə edilmiş təcrübələrə zənginmənəvi sərvət kimi ancaq pedaqoji mətbuatınsəhifələrində rast gəlmək olar. Bu məqalələrqiymətli məxəzlər kimi nəsillərə miras qalıb.Azərbaycanın görkəmli pedaqoq alimləri pro-fessorlar Əhməd Seyidov, Mehdi Mehdizadə,Mərdan Muradxanov kimi korifeylərin funda-mental elmi əsərləri ilə zənginləşdirilib, sonrakınəsil pedaqoqların Nurəddin Kazımov, HüseynƏhmədov, Əjdər Ağayev, Yusif Talıbov, ƏliheydərHəşimov, Zahid Qaralov, Fərrux Rüstəmov, AkifAbbasov, Müseyib İlyasov, Hikmət Əlizadə, HəsənBayramov və başqalarının gərgin əməyi sayə-sində xəzinələşdirilən pedaqoji fikir tariximiz“Azərbaycan məktəbi”nin əsas məzmununutəşkil edib. Pedaqoji işçilər onları düşündürənməsələlərlə əlaqədar bu pedaqoji fikirlərdənzaman-zaman bəhrələnib, jurnalda çap olunanaktual məsələlərin gərgin axtarışların nəticəsiolduğunu bir daha yəqin ediblər. Azərbaycanınistedadlı pedaqoq-psixoloq alimlərinin yetiş-məsində, onların irsinin işıqlandırılmasında“Azərbaycan məktəbi”nin rolu danılmazdır. “Azərbaycan məktəbi” jurnalı milli-mədəniirsimizin ayrılmaz hissəsi olan mətbuat tarixi-nə, o cümlədən pedaqoji mətbuata, ayrı-ayrıqəzet və jurnallarda təlim-tərbiyə məsələlərininoxuculara çatdırılmasına biganə qalmayıb.“Əkinçi”dən tutmuş “Kəşkül”, “Yeni fikir”,“Dəbistan”, “Məktəb”, “Molla Nəsrəddin” kimiqəzet və jurnalların pedaqoji ideyaları necəyaymasına ayrıca məqalələr həsr etməklə çoxfaydalı iş görüb. Jurnal Azərbaycanda məktə-bəqədər tərbiyə müəssisələrinin, uşaq təşkilat-larının tarixi ilə də oxucuları tanış edib. Sovetməktəblərinin inkişaf tarixini, onun dinamikasınıgöstərən məqalələrin, orta və ali məktəb təhsili

sahəsində əldə etdiyimiz tarixi nailiyyətlərinoxuculara çatdırılması jurnalın başlıca vəzifəsiolub. Akademik Mehdi Mehdizadənin, professorƏhməd Seyidov, Mərdan Muradxanovun və on-larla məşhur pedaqoq alimin Azərbaycandaxalq təhsilinin inkişaf yoluna həsr edilmiş silsiləməqalələri bu cəhətdən təqdirəlayiqdir. Beləliklə,respublikamızda xalq maarifinin inkişaf tarixininmüxtəlif məsələlərinə dair dərc edilən ayrı-ayrı məqalələr təkcə həmin məsələlər haqqındaoxuculara konkret məlumat verməklə qalmayıb,nəticə etibarı ilə Azərbaycanda məktəb vəpedaqoji fikrin bitkin tarixini yaratmağa daəlverişli zəmin hazırlayıb. Bu, jurnalın mühümxidmətlərindən sayılmalıdır. 1924–1930-cuillərdə “Yeni məktəb”, 1930–1941-ci illərdə“Müəllimə kömək” adlanlandırılıb, 1943-cüildən başlayaraq “Azərbaycan məktəbi” adı ilədərc olunub. Azərbaycanda “Dəbistan” (1906-1907), “Rəhbər” (1906-1907), “Məktəb” (1911-1920), “Xalq maarifi” (1920 – cəmi bir nömrə),“Maarif və mədəniyyət” (1923-1927) jurnal-larının ardınca ilk uzunmüddətli pedaqoji jurnal– “Azərbaycan məktəbi” jurnalının təməli qoyul-du (Əhmədov, 2019). “Azərbaycan məktəbi” jurnalı Azərbaycanmaarifinin uzun müddət fəaliyyətinin həqiqitarixi, onun güzgüsü olmaqla yanaşı, hər birpedaqoqun, məktəb rəhbərinin də həyatının,uğurlarının və müvəffəqiyyətsizliyinin həqiqigöstəricisi sayıla bilər.Jurnalın xalqımızın maariflənməsindəki əməliköməyini Xalq maarifinin inkişafı üzrə ayrı-ayrı dövrlərdə irəli sürülmüş vəzifələrlə necəayaqlaşdığını xatırlamaqla da duya bilirik. Beləki, ötən əsrin iyirminci illərində savadsızlığınkütləvi şəkildə ləğvi tələbi irəli sürüldü. Jurnalbu ümummilli işə fəal qoşuldu. Otuzuncu illərdəicbari ibtidai təhsili həyata keçirmək vəzifəsiirəli sürüldü. “Azərbaycan məktəbi” jurnalı dafəaliyyətini bu istiqamətə yönəltdi.Qırxıncı illərdə icbari 7 illik təhsilə keçməkvəzifəsinin yerinə yetirilməsində jurnal genişfəaliyyət göstərib.Əlli-altmışıncı illərdə icbari 9 və 11 illik təh-sil sisteminə keçid geniş ölçüdə aparılıb. Jurnal
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bu sistemə keçidə elmi-pedaqoji istiqamət verib,faydalı təcrübənin öyrənilib yayılmasında çoxsəmərəli iş aparıb.Yetmişinci illərin əvvəllərindən başlayaraq,jurnal təhsilin elmi-nəzəri problemlərinin həllinəkömək göstərən tədqiqat nəticələrinin çapınadaha çox yer verməkdə idi (Qaralov, 1999). Bu dövrdə 11 illik təhsilin həyata keçi-rilməsinə, məktəb şəbəkəsinin genişləndiril-məsinə, təhsil-tərbiyə müəssisələrində key-fiyyətin artırılmasına xüsusi qayğı göstərildi.Təhsil sisteminin təkmilləşdirilməsi, pedaqojiişin keyfiyyətinin artırılması, ali təhsilli kadrlarınsayının çoxalması, bunlarla bərabər pedaqojivə psixoloji elmlərin inkişaf sürətinin artmasıjurnalın da işini çoxaldırdı. Ona görə də, jurnalaəlavə kimi fənlər üzrə 1947-1976-cı illər arasında8 adda metodik məcmuələr yaratmaq zərurətəçevrildi. Bu tədbir imkan verdi ki, “Azərbaycanməktəbi” jurnalı pedaqogika nəzəriyyəsi vətarixi problemlərinə, məktəbşünaslıq məsə-lələrinə aid materialların işıqlandırılmasınadaha çox yer ayıra bilsin.Azərbaycanda pedaqoji fikrin inkişafında“Azərbaycan məktəbi” jurnalının misilsiz xid-mətləri vardır. “Yeni məktəb” və “Müəlliməkömək”dən daha irəli gedərək “Azərbaycanməktəbi” jurnalının maraq dairəsi daha genişolub. Xalqımızın zəngin mədəniyyət tarixininmüxtəlif problemləri, pedaqoji fikrimizin nadirinciləri, görkəmli yazıçı və maarifpərvərlərinpedaqoji fikirləri ilk dəfə məhz bu jurnal va-sitəsilə oxucularımıza çatdırılıb. Jurnal peda-qoqların zəngin pedaqoji irsinin təbliğindəsəmərəli fəaliyyət göstərib. “Azərbaycan məktəbi”jurnalı dövrün mühüm aktual pedaqoji, psixolojivə metodik məsələlərinin öyrənilməsində vəşərhində, elmi tədqiqatların ən mühüm nə-ticələrinin müəllimlərə çatdırılmasında, eynizamanda təlimin məzmun, forma və metod-larının təkmilləşdirilməsində, müasir dərsəverilən tələblərin həyata keçirilməsində vəmüxtəlif fənlərarası tədris materiallarınınəlaqələndirilməsində qazanılan təcrübələrinümumiləşdirilməsinə ardıcıl diqqət yetirib.Jurnalın respublikamızdan və ölkəmizdən

kənardakı oxucuları onu pedaqoji ictimaiy-yətimizin sevimli jurnalı kimi dəyərləndiriblər.“Azərbaycan məktəbi”nin təhsilimizintarixindəki ən böyük xidmətlərindən biri dəjurnalın Azərbaycan məktəb və pedaqoji fikirtarixinin müxtəlif problemlərinə aid vaxtaşırıməqalələr dərc etməkdən ibarət idi. Azərbaycanlıoxucular Azərbaycan məktəbinin və Azərbaycanpedaqoji fikrinin inkişafı tarixi ilə sistemli vəardıcıl şəkildə məhz bu jurnalda tanış olublar.Xalqımızın çoxəsrlik və zəngin mədəniyyət ta-rixinin tərkib hissəsi olan məktəb və pedaqojifikrin bir sıra aktual problemlərinə həsr edilmişən dəyərli məqalələri “Azərbaycan məktəbi”ninsəhifələrində oxunurdu. Jurnal keçmiş mədəniirsimizə hörmət və həssaslıqla yanaşdığı kimi,müasir məktəbimizin inkişaf yollarının dadüzgün istiqamətləndirilməsində yardımçı olub. “Azərbaycan məktəbi” jurnalı onun qarşısındaqoyulan vəzifələrin, o cümlədən təliminməzmununun təkmilləşdirilməsi, şagirdlərinəxlaqi tərbiyəsinin və əməyə hazırlanmasınıngünün tələbləri səviyyəsinə qaldırılması, ümumiorta icbari təhsilə keçidin bütövlükdə başaçatdırılması və bu yolla qazanılmış təcrübəninöyrənib ümumiləşdirilməsi kimi elmi-pedaqojiborcun yerinə yetirilməsinə səy göstərirdi.Beləliklə də, bu problemlər üzrə jurnal elmi-nəzəri pedaqoji məqalələr verməklə Azərbay-canda pedaqoji fikrin inkişafına və formalaş-dırılmasına güclü stimul yaradırdı. Bu məqsədləjurnal sovet pedaqogikası və məktəb psixo-logiyasının bütün sahələrinə fəal müdaxiləedirdi. Bunun üçün jurnal dövrün ən mühümvə aktual məsələlərinə həsr edilmiş yazılarlayanaşı 12 daimi rubrikadan, 23 yardımçırubrikadan, habelə bir neçə dəyişən rubrikadanistifadə edirdi (Məmmədova, 2019).“Azərbaycan məktəbi” jurnalının səhifələrindədünya və rus klassik pedaqoqlarının mütərəqqifikirlərinin, SSRİ xalqlarının görkəmli maarif-çilərinin təbliğində Azərbaycan alimlərindənB.B. Komarovski, A.O. Makovelski, Ə.Y. Seyidov,M.Ə. Muradxanov, A.A. Abbaszadə, R.Ə. Əfən-dizadə, Ə.K. Zəkuzadə, Ə.Ş. Həşimov, H.M. Əh-mədov, Ə.M. Tağıyev, Ə.Ə. Qədimbəyova, M. Mə-hərrəmov, Y.Ş. Kərimov, Z.İ. Qaralov, İ.A. Mollayev,
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Ə.M. Qarabağlı, Ə.S. Tağıyev, Ş.A. Mikayılov,İ.İ. Əliyev, R.L. Hüseynzadə, O.Q. Həsənli, M.İ. İl-yasov, F.A. Rüstəmov, H.B. Bayramoğlu, V.C. Xə-lilov, İ.H. Cəbrayılov, psixoloqlardan Ə.S. Bay-ramov, Ə.Ə. Əlizadə, R.İ. Əliyev və onlarla baş-qalarının məqalələri az rol oynamayıb. Bu gör-kəmli pedaqoqlar içərisində Əjdər Ağayevdavamlı jurnalistlik fəaliyyəti ilə də təhsilin vəpedaqogika elminin inkişafına təsir göstərib.O, “Azərbaycan məktəbi” jurnalının səkkiz me-todik əlavəsi ilə birlikdə baş redaktoru olarkən(1974-1981) pedaqogikanın elmi-nəzəri vəmetodiki problemlərinin üzə çıxarılması vəhəllinə kömək edən onlarla məqalənin nəşrivasitəsi ilə təhsilin nəzəri və təcrübi məsələ-lərinin yayılmasını təmin edib (Əhmədov, 2017).Burada Azərbaycan xalq yaradıcılığına dairqiymətli fikirləri oxucuların diqqətinə çatdıranvə mərhum akademik Hüseyn Əhmədovunqeyd etdiyi kimi xalq pedaqogikası sahəsinin“həm ilk sıravisi, həm də ilk generalı” olanƏliheydər Həşimovu da vurğulamaq mümkündür(Məmmədova, 2019). “Azərbaycan məktəbi” jurnalının tarixi boyun-ca bir sıra görkəmli şəxslər redaktorlar olub:jurnalın ilk baş redaktoru Azərbaycan SSR xalqmaarif komissarı, görkəmli pedaqoq MustafaQuliyev olub (1924-1928). Daha sonra jurnalaAbbas Sultanov (1928-1929), Qılıncinski (1930),Mikayıl Rəhimli (1932), Pənah Qasımov (1935-1936), İsmayıl Qasımov (1937-1940), RüstəmHüseynov (1940-cı ilin sonlarında və 1948-1963-cü illərdə), Laləzar Mustafayeva (1941-1943), Ə.M. Qafarlı (1947), Rüstəm Hüseynov(1948-1963), Əkbər Mirzəyev (1963-1974),Əjdər Ağayev (1974-1981), Zəhra Əliyeva (1981-2006), Nəcəf Nəcəfov (2006-2018), Rahil Nəcəfov(2018-2021) rəhbərlik edib. Hazırda jurnalınbaş redaktoru Arzu Soltandır1. “Azərbaycan məktəbi”nin çox mühüm xid-mətlərindən biri də qadın azadlığı, qadın təhsili

ilə bağlı məqalələrin yer almasıdır. Məlumolduğu kimi, Azərbaycan maarifçilərinin böyükbir dəstəsi, başda M.F. Axundov, H. B. Zərdabiolmaqla Qori Seminariyasının məzunlarındanFiridun bəy Köçərli, Rəşidbəy Əfəndiyev, NərimanNərimanov və onlarla başqaları uzun illər qadıntəhsili uğrunda mübarizə aparıblar. Onların buarzularının da reallaşmasında “Azərbaycanməktəbi”ndə dərc edilən məqalələrin təsiri azolmayıb. Vaxtı ilə ibtidai təhsil arzusunda olanAzərbaycan qadını bu gün nəinki oxuyur, dərsalır, o həm də oxudur, dərs verir. Bu gün Azər-baycan qadını müstəqil Azərbaycan dövlətiniidarə edir və dövlətçiliyimizin keşiyində durur(Əhmədov, 2019).Müstəqilliyimizin ilk illərində “Azərbaycanməktəbi” jurnalı bir çox problemlərlə vəbağlanmaq təhlükəsi ilə üzləşdi. Yalnız uluöndər Heydər Əliyevin xalqın tələbi iləhakimiyyətə qayıdışı təhsilin bütün sahələrindəolduğu kimi, pedaqoji mətbuat orqanlarının, ocümlədən “Azərbaycan məktəbi” jurnalının nor-mal fəaliyyət göstərməsinə imkan və şəraityaratdı. Bu gün jurnal Azərbaycan təhsilsistemində, uğurla davam edən islahat prosesinəbacardığı qədər töhfə verir. Azərbaycandövlətinin, hökumətin təhsilə göstərdiyi diqqətvə qayğı jurnalda dərc olunan məqalələrin əsasqayəsini təşkil edir2.Müasir dövrdə jurnalda “Təhsil texno-logiyaları”, “Təhsil tarixi”, “Təhsil siyasəti”,“Pedaqogika”, “Metodika”, “Kurikulum”, “Psixo-logiya”, “Beynəlxalq təcrübə” rubrikaları yeralmaqdadır. Azərbaycan Respublikasında Təh-silin İnkişafı üzrə Dövlət Strategiyası və digərmühüm dövlət əhəmiyyətli layihələrin icrasında“Azərbaycan məktəbi” jurnalının əməyi böyükdür. 100 yaşını qeyd edən “Azərbaycan məktəbi”bugünkü səviyyəsində öz sələflərinin layiqli,ardıcıl davamçısı kimi çıxış edir, elmi-nəzəri vəpedaqoji jurnal kimi öz statusunu saxlaya bilir.  

“Azərbaycan məktəbi” jurnalı milli-mədəni irsimizin ayrılmaz hissəsidir
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