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Buraxilig imtahanlarinin giymatlandirma sisteminda rolu

GiRIS

Son illarde Azarbaycan tahsil sisteminda
buraxilis imtahanlarinin formati va bu imta-
hanlarda tatbiq olunan giymatlondirma me-
yarlar1 tahsilin mahiyyatina dair ciddi suallar
dogurur. Xiisusile 9-cu va 11-ci siniflards Dévlat
Imtahan Markazinin (DIM) kecirdiyi buraxilis
imtahanlarinda, hatta “qeyri-kafi” qiymat alan-
lara da attestat verilmosi sagirdlords vo vali-
deynlarda tadris prosesina miinasibatin formal
saviyyaye enmasina sabab olub.

Hazirki giymatlondirma modelina asasan
har bir fonn iizra 0-30 bal toplayan sagird
“geyri-kafi” giymat alir vo bu natica ilo imumi
va ya tam orta tahsil hagqinda resmi senadi
alda eds bilir. Natica etibarils, attestat almaq
liclin sadaca imtahanda istirak etmak kifayat
edir ki, bu da tahsilin keyfiyyati ilo bagh real
moasuliyyat hissini zaifladir. Lakin burada asas
masala yalniz markazlasdirilmis imtahan na-
ticalori ilo mahdudlasmir. Maktabdaxili giymat-
landirma prosesinda sagirdlarin real akademik
saviyyasinin obyektiv oks etdirilmamasi, xiisusile
sisirdilmis illik qiymatlandirma hallar attestatin
funksional mahiyystini zaifladen slave amil
kimi cixis edir. Bu vaziyyat giymoatlondirma
sisteminda masuliyyatin boliisdiirtilmasi prob-
lemini aktuallasdirir.

Moaktablarda miisahida olunan bu tenden-
siya - yoni tohsila deyil, sanada yonalmis moti-
vasiyanin giiclanmasi - ham tadris prosesinin
keyfiyyatina, ham ds tohsil resurslarinin samarali
istifadasina manfi tasir gostarir. Tadrisa maraq
gostarmayan, lakin hiiquqi olaraq tahsilini
davam etdirmak imkani qazanan sagirdlarin
say1 artir, bu isa alava resurs itkisine sabab
olur. Digar tarafdan, bu vaziyyat 9-cu sinifden
sonra pesa va ixtisasyonlii tohsils kecid imkan-
larini zaifladir ve bu sahays maragin azalmasina
yol agir.

Magalada geyd olunan problem Azarbaycan
tohsil sisteminda qiymatlandirma va buraxilis
imtahan1 mexanizmlarinin kurikulumda nazarda
tutulan talim naticalarinin (bilik, bacariq va
kompetensiyalarin) real manimsanilmasini tam
oks etdirmamasi vo attestatin daha ¢ox formal

hiiquqgi senad funksiyas1 dasimasi naticasinda
yaranan keyfiyyat bosluglarina diqgat ¢akir va
bu masalanin beynalxalq tacriibalar fonunda
necs tonzimlandiyini arasdirmagi hadaflayir.

Bu tadqiqatin asas maqsadi Azarbaycan
Respublikasinda tatbiq edilon buraxilis imta-
hanlarinin minimum qiymatlandirma meyar-
larinin tahsilin keyfiyyatina, sagird motiva-
siyasina va tahsil resurslarinin samarsliliyina
tasirini arasdirmaqdir. Xiisusile 9-cu va 11-ci
siniflorde “qeyri-kafi” qiymat alana da tehsil
sonadi verilmasi praktikasinin yaratdigi
problemlar vo onlarin pesa tahsili sahasindaki
oks-sadasi tadgigatin markazinda dayanir.

Arasdirmada ham milli ganunvericiliyin
imkan verdiyi qiymatloandirma ¢arcivasi, ham
doa beynslxalq tacriibalor miiqgayisali sokilda
tahlil edilir. Magsad yalniz cari vaziyyatin
tosvirini vermak deyil, eyni zamanda asash
tohlil taqdim etmakdir.

Bu magsadls arasdirmada asagidaki tadgigat
suallarina cavab axtarilir:

e Buraxilis imtahanlarinda tatbiq olunan
hazirki qiymatlandirma sistemi tadrisin key-
fiyyatina va sagird motivasiyasina neca tasir
edir?

e Minimum bal talabi olmayan qiymatlandirma
modelinin tahsil resurslarina va miiallim-sagird
mtinasibatlarina na kimi tasiri var?

e Bu sistem sagirdlarin pesa va ixtisasyonlii
tahsilo maragini neca dayisdirir?

e Digor 6lkalarda buraxilis imtahanlarinda
minimum kecid bali neca tonzimlanir va bu
tanzimlomalar hansi naticalar dogurur?

e Azarbaycan tahsil sisteminda keyfiyyatin
artirilmast maqsadila hansi alternativ qiymat-
landirma va kec¢id mexanizmlari tatbiq oluna
bilor?

Metodoloji baximdan bu arasdirma sanad-
yonlii qiymatlandirma modellarinin tahsil
sistemina tasirini dyroanmak magqgsadile key-
fiyyatyonlii adabiyyat tahlili (literature-based
qualitative analysis) asasinda hayata kegirilib.
Tadgigatin asas monbayini Azarbaycan Res-
publikasinin tahsil qganunvericiliyi, DIM-in rasmi
sanadlari, Dovlat Statistika Komitasinin hesa-
batlar1 ve beynalxalq tacriibalari shats edan
elmi maqalalar taskil edir.
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Tadqiqat ikili analitik ¢arciveaya asaslanir:

1. Normativ va struktur tahlil:

— Buraxilis imtahanlarinin hiiquqi asasi,
giymatlondirma meyarlari va tahsil sanadi alma
sortlari analiz edilir.

— Azarbaycan tahsil sisteminda tatbiq edilon
“minimumsuz kecid” praktikasinin institusional
asaslari tahlil olunur.

2. Miiqayisali tahlil:

— Polsa, ABS, Almaniya va diger 6lkalarin
buraxilis giymatlondirms sistemlari ilo miiqayise
aparilir.

— Minimum kecid bali tatbiqinin sagird
motivasiyasina, tahsil siyasatine va resurs
idaraciliyina tasiri 6yranilir.

9dabi manbalarin se¢imi Elicit, Google Schol-
ar, Eurydice, I19IT (OECD) ve niifuzlu elmi jur-
nallar vasitasilo aparilib va APA-7 standartlarina
uygun sakilda sanadlasdirilib. Arasdirmanin
asas maqgsadi empirik malumatlara deyil, mantiqi
asaslandirilmis konseptual ¢argivays sdykeanarak
movcud sistemin problemlarini va potensial
alternativlarini miayyanlasdirmakdir.

KONTEKST vo NORMATIV CORGIVa

Buraxilis imtahanlarinin hiiquqi va tatbiqi
asaslar1 Azarbaycan Respublikasinda imumi
tohsil pillasinda tohsil alanlarin yekun qiy-
matlandirilmasi, asasan, iki normativ senadas
asaslanir: “Tahsil hagqinda” Azarbaycan Res-
publikasinin Qanunu (2009) va Nazirlar Kabi-
netinin “Umumi tahsil pillasinds tehsilalanlarin
yekun attestasiyasinin aparilmasi Qaydalar1”
(2016).

“Tahsil haggqinda” Qanunun 19-cu maddasina
asasan tahsilin har bir pillasinin sonunda tah-
silalanlarin biliyinin giymatlandirilmasi nazards
tutulur. Bu giymatlandirma naticasinda sagirdin
tohsil pillasini basa vurmasi ve miivafiq tahsil
sanadina layiq olub-olmamasi miiayyen edilir.

Yuxarida geyd olunan Qaydalara asasen imu-
mi orta ve tam orta tahsil saviyyalarinda buraxilis
imtahanlarini DIM markazlasdirilmis qaydada,
asagidaki fonlar lizra kegirir:

e Ana dili (va ya tadris dili);

e Riyaziyyat;

e Xarici dil.
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Har fonn tizra maksimum natica 100 baldir.
Fanlar iizra bal intervali asasinda asagidaki
giymatlar verilir:

0-30 bal - “2” (qeyri-kafi);

31-60 bal - “3” (kafi);

61-75 bal - “4” (yaxs1);

76-100 bal - “5” (sla).

Hazirda qlivveds olan gaydalara asason
biitlin fonlardan “geyri-kafi” qiymati alan sagird
bels, buraxilis imtahaninda istirak etdiyi ti¢lin
attestat almaq hliququna malikdir. Bu praktika
tohsil sisteminda “istirak kifayatdir” yanasma-
sinin formalasmasina sabab olub, giymatlon-
dirmanin funksional va motivasiyaedici rolunu
zaifladib.

Gorundiyu kimi, attestatin alda edilmasi
yalniz markazlasdirilmis imtahan naticalarinden
deyil, eyni zamanda maktabdaxili illik qiymat-
landirmadan da asilidir. Maktabdaxili qiymat-
londirmada obyektivliyin tomin olunmamasi
hallarinda attestatin selektiv ve motivasiyaedici
funksiyasi zoaiflaya bilor. Bu isa giymatlondirma
sisteminda institusional masuliyyatin kompleks
xarakter dasidigini gostarir.

Digar tarafdan, bu hiiquqi ¢arcive attestatin
tadris naticalarindan ¢ox formal prosedur
naticasinda alde olundugunu gostarir. Bu isa
attestatin tahsilin keyfiyyatina deyil, sadaca
prosesda istirak faktina asaslandigini gostarir.
Naticads, tohsil sanadinin mahiyyati dayisir ve
bu sanadin cemiyyat ve tohsil sistemindaki
simvolik dayari zaifloyir.

Qanunvericilikda miiayyan edilen hiiquqi
normalara asasen iimumi vo tam orta tahsil
saviyyalarinda buraxilis imtahanina buraxilma
Uiclin bir sira sartlar miiayyan olunub. Bels ki,
Qaydalarin 1.10 va 1.11-ci bandlarinda geyd
olunur ki, dors masgalalarindas istirak etmayan
va bu sebabdan giymatlandirilmamis sagirdlar
yekun attestasiyaya, o ciimladan buraxilis
imtahanlarina - buraxilmirlar. Lakin faktiki
totbigde buraxilis imtahanlarinin tadris ili
bitmamis (mart ve aprel aylarinda) kecirilmasi
bu normanin islakliyini zsifladir. Bels ki, sagird
buraxilis imtahaninda istirak etdikdan sonra
tadris prosesindan uzaqlasmaga baslayir, ¢linki
onun tahsil sanadini almaq hiiququ artiq
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gazanilib. Maktaba davamiyyatin azalmasi bu
marhalada miusllimlarin pedaqoji tasir
imkanlarini da zaifladir va tadrisin keyfiyyatini
azaldir. Bu vaziyyat tadris ili ile imtahan teqvimi
arasindaki uygunsuzluq tliziinden sagird dav-
ranisina istadiyi tasiri gostarmir. Natica etibarils,
biliyin yoxlanilmasindan ¢ox, sanadin teminina
yonalmis bir sistem ortaya ¢ixir ki, bu da tohsilin
magqsadlarina ziddir.

Bu manzara gostorir ki, mévcud hiiquqi
mexanizmlar kagiz lizarinda qalsa da, imtahan
toqvimi ila tadris prosesi arasindaki uygunsuzluq
tohsilin asas maqgsadini - bilik alds etmayi arxa
plana kegirir. Naticads, tadris ili sona catmamis
sistem 0z funksionalligini itirir.

Qiymatlandirma modelinin institusional
tahlili. Azarbaycan tahsil sisteminda buraxilis
imtahanlarinin mévcud giymatlandirma modeli
- xiuisusile minimum kecid bali olmadan attestat
verilmasi praktikasi sadaco pedaqoiji deyil, in-
stitusional idarsetma baximindan da ciddi
naticalar dogurur. Bu giymoatlondirms yanasmasi
formalligin va sanadyodnliiliiyiin strukturlasmis
sistema cevrilmasina gatirib ¢ixarir ve bir sira
ciddi fasadlara yol agir:

1. Tahsil sanadinin simvolik dayarinin deval-
vasiyast. On asagl giymat alana da attestatin
verilmasi bu senadin keyfiyyat gostaricisi kimi
gabul edilmasinin garsisini alir. Natics etibarils,
attestat ali va ya pesa tahsilina kecid ticiin real
bacariqglarin yox, istirak faktinin siibutuna ¢ev-
rilir. Bu yanasma tahsil sonadinin comiyyatdaki
simvolik kapitalini zaifladir (Bourdieu, 1991).

2. Hesabatliliq va performans madaniyyati-
nin zaiflamasi. Qiymatlondirma sisteminin bu
format1 moaktablarin, miiallimlarin ve tahsil
rohbarlarinin faaliyyatine dair real naticoyonlii
hesabatliliq mexanizmini zaifladir. Ciinki sistem
istar zaif, istar giliclii natice gdstaran bilitliin
sagirdlara eyni tip senad verir. Bu isa olciils
bilon nailiyyet asash idarsetma modellarina
uygun galmir va maktab rahbarliyi liglin ida-
roetma imkanlarint mahdudlasdirir.

3. Resurslarin geyri-samarali bélgiisii. Tam
orta tahsil saviyyasinda yalniz sanad almagi
garsiya magsad qoyan, lakin real dyranmaya
maraqli olmayan sagirdlar doévlat vasaiti ve

maktab resurslarinin israfina sabab olur. Bu
isa tohsil siyasatinde samoara va effektlilik
prinsiplarine ziddir.

4. Pesa tohsili sektoruna maragin azalmasti.
9-cu sinfi bitirdikden sonra biitiin fonlardan
“qeyri-kafi” qiymat almis sagirdlar bels,
tohsillarini 10-11-ci siniflards davam etdirmak
imkanina sahib olduglari ii¢iin alternativ tahsil
istigamatlarina - xiisusils pesa va texniki ixti-
saslara maraq zoifleyir. Bu, peso tohsili ilo
Umumi tahsil arasinda mantiqi seleksiya mexa-
nizminin pozulmasi demakdir. Natica etibarils,
ixtisash kadr ¢atismazlig1 problemi uzunmiddatli
perspektivda daha da kaskinlasir (OECD, 2020).

5. Tadris ili ilo imtahan taqvimi arasinda
uygunsuzluq. Buraxilis imtahanlarinin mart-
aprel aylarinda kecirilmasi vo attestat liglin
sadaca imtahanda istirakin kifayat etmasi sa-
girdlarda galan aylar arzinda darslarda istirak
etmaya maragin azalmasina sabab olur. Bu isa
tadris prosesinin keyfiyyatini asagi salir vo mii-
allimlarin pedaqoji tasir gliclinii mahdudlasdirir.

Hazirda tatbiq olunan giymatlandirms modeli
tohsilin asas maqsadi olan dyrenmani tagviq
etma funksiyasindan uzaglasib, avazindo istirak
faktinin sanadlasdirilmasina yonalan prosedur
xarakteri alib. Bu model tahsildo keyfiyyot,
samaralilik va camiyyatla slagali etibarliliq
prinsiplarine uygun galmir ve genis institusional
islahatlarin vacibliyini zaruri edir.

ODOBIYYATA BAXIS

Toahsilda giymatlondirma sistemloari yalniz
sagird biliklarinin 6l¢lilmasi tl¢iin deyil, eyni
zamanda tadris prosesinin keyfiyyatina va tahsil
siyasatine yon veran strateji alatlor kimi ¢ixis
edir. Asagida taqdim olunan {i¢ asas anlayis -
kecid haddi (pass threshold), attestatin da-
yarsizlasmasi (diploma inflation) va tadrisdan
uzaqlasma (student disengagement) - bu
tadgiqgatin nazari ¢argivasini formalasdirir vo
Azarbaycan tahsil sistemindaki giymatlandirma
modelinin tahlilina elmi kontekst verir.

Kecid haddi tohsil sisteminda tadris nati-
calorinin giymatlondirilmasi ii¢lin miiayyan
edilmis minimum saviyyani ifads edir. Bu haddin
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miiayyan edilmasi sagirdin tahsil pillasini rasmi
sokilde tamamlamasi li¢lin an asag1 gonaatbaxs
natico kimi gabul edilir (Tymms & Merrell,
2007). Bazi 6lkalards, masalan Polsada va ABS-
nin bir sira statlarinda, buraxilis imtahanlarindan
minimum 30% va ya 65 bal toplamaq talab
olunur (Nuffic, 2023; FDOE, 2022). Bu yanasma
tohsilin keyfiyyatini vo naticoyonli 6yronmani
tasviq edir.

Oksina, kecid haddi olmayan sistemlarda
sagirdlar yalniz imtahanda istirak etdiklari ticiin
tohsil sanadi alda eds bilirlar. Bu hal giymat-
londirma ile déyronmo arasinda funksional
alagonin zaiflomasina sabab olur va tahsil
siyasatinda natice markazli yanasmani angallayir
(Ryan & Weinstein, 2009).

Attestatin dayarsizlagsmasi son illards tahsil
sanadlarinin kiitlavilosmasi ile onlarin amak
bazarinda ve camiyyat qarsisinda segicilik vo
etibarliliq dayorinin azalmasini ifads edir.
Tadqiqatlar gostarir ki, tahsil sanadlarinin genis
sokilde, forq qoyulmadan verilmasi onlarin
sosial kapitallasma funksiyasini zaifladir (Brown,
Lauder & Ashton, 2011). Bela hallarda tehsil
sanadi artiq fordi bacariq ve nailiyyatin gos-
taricisi olmur, sadaca istirakin tasdiqi rolunu
oynayir. Azarbaycan tohsil sisteminda buraxilis
imtahanlarinda “qeyri-kafi” natice gostaran
sagirdlorin do attestat almasi bu prosesi daha
da aktuallasdirir. Tahsil sanadinin secici yox,
daha ¢ox formal xarakter dasimasi attestatin
dayarsizlasmasinin konkret tazahiiridiir. Bu
tendensiya iimumi tahsil saviyyasinds akademik
nailiyyatls sanad arasinda uygunsuzluq yaradir,
ali tehsil pillasindas isa hazirliq saviyyasi geyri-
barabar olan talabalarin sayinin artmasina
sobab olmagla boaraber, tadrisin keyfiyyatina
ciddi tesir gostarir (Bailey & Xu, 2012).

Tadrisdan uzaqlasma sagirdin tahsil pro-
sesinda emosional, davranis va idrak baximindan
aktiv istirakinin azalmasi ile baghdir. Bu hal,
asasan, tahsilin dayarsizlesdirilmasi, qiymatlan-
dirmanin motivasiyaedici funksiyasinin itmasi
va Oyronmonin magsadsizlosmasi naticosinda
bas verir (Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004).

Buraxilis imtahanlari tadris ilinin ortasinda
kecirildikds ve minimal natica ile sanad alda
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edils bildikds, sagirdin makteba davamiyyat
va darsa calbolunma saviyyasi kaskin sakilda
azalir. Bu da tohsil sisteminin daxili tasviq
mexanizmlarinin zaifliyini gostarir (Sinclaire,
2014). Tadricon uzaglasma problemi uzun-
miiddatli perspektivde ham O6yranmsa natica-
larinin, ham do sosial kapitalin azalmasina
sabab ola bilar.

Bu anlayislar gostarir ki, giymatlandirma
modeli yalniz texniki yoxlama vasitasi deyil,
ham da tahsil falsafasinin ve siyasatinin giiz-
giisiidiir. Ke¢id haddinin olmamasi, sanadlarin
dayarsizlasmasi va sagirdin 6yranmadan uzaq-
lasmasi tahsil sisteminda struktur problemlara
isara edir. Buna gora da giymatlondirma yanas-
malar1 yalniz naticaya deyil, magsada xidmat
edan strategiya kimi nazardan kegirilmalidir.

Belslikls, gqiymatlandirma meyarlar: va
attestatin verilma prinsiplari yalniz pedaqoji
deyil, eyni zamanda institusional vo sosial
naticalar doguran amillardir. Miitexassislar geyd
edirlar ki, kecid haddi olmayan va formal istirak
tizarinds qurulmus qiymatlandirms sistemlari
zamanla tahsilin keyfiyyatini sarsidir, sagirdlarin
motivasiyasini zaifladir vo tahsil senadinin
sosial statusunu asagi salir. Bu vaziyyat yalniz
Azarbaycanda deyil, bir ¢cox 6lkanin tahsil sis-
teminda da aktualligini qoruyan problemlar-
dondir. Lakin bazi 6lkalards buraxilis imtahanlari
liclin tatbiq olunan minimum Kkecid talablari,
giymatlandirma naticalarinin ali tahsile va
omok bazarina ke¢id mexanizmi kimi struk-
turlagdirilmasi, elace da tahsilin keyfiyyatini
gorumaga yonalmis siyasatlor bu sahada maragh
miigayisa imkanlar1 yaradir. Mahz bu sababdan,
maqalads Polsa, ABS va digar 6lkslarin buraxilis
giymatlandirms modellari arasdirilir ve Azar-
baycan tacriibasi ilo miiqayisali tahlil asasinda
toqdim olunur.

Polsa tohsil sistemi buraxilis imtahanlari-
nin marhalali va funksional sakilds tatbiqi ilo
secilir. Olkada timumi tahsil iki asas pilladen
ibaratdir: 8 illik ibtidai tehsil va 4 illik orta
imumtahsil pillasi. Hor iki marhals buraxilis
imtahani ilo tamamlanir va bu imtahanlarin
xarakteri, funksiyasi vo hiiquqi statusu bir-
birindan farqlanir.
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Ibtidai tehsilin sonunda, yeni 8-ci sinifde
sagirdlor markazlasdirilmis buraxilis imtaha-
ninda (egzamin désmoklasisty) istirak edirlar.
Bu imtahan icbari xarakter dasiyir va li¢ asas
fonni - Polsa dili, riyaziyyat va xarici dili shata
edir. Lakin burada minimum kecid bal tatbiq
edilmir. imtahan naticasinda istenilon bal
toplansa bels, sagird imtahani “kegmis” hesab
olunur. 9lda edilan naticalar sagirdlarin miixtalif
orta tohsil muassisalarina - lisey vo ya texnikum-
lara gabulunda miihiim rol oynayir (Eurydice,
2024).

Bu imtahanin tetbiginds magsad sagirdin
tohsil bacariglarinin qiymatlandirilmasi va tahsil
istigamoatinin miiayyen olunmasidir. imtahan
ugursuzlugla naticalansa ds, sagird ibtidai tahsili
basa vurmus sayilir ve ibtidai maktabin bitiril-
moasi haqqinda sonad (Swiadectwo ukoriczenia
szkoty podstawowej) alir.

Orta imumtahsilin sonunda kecirilon egza-
min maturalny, yoni Matura, daha selektiv ve
ali tohsils kecid ticlin mithiim filtrlordan biridir.
Bu imtahan konilli olsa da, ali tahsil miias-
siselorina gabul ii¢iin miitlaq sortdir. Imtahanin
asas marhalasi Polsa dili, riyaziyyat ve xarici
dil fonlarindan ibaratdir. Har bir fonde minimum
30% kecid bali talab olunur (Nuffic, 2023).

Matura imtahanini ugurla basa vuran sa-
girdlar yetkinlik sshadatnamasi (Swiadectwo
dojrzatosci) alir va bu senad ali maktablara
gabul ti¢lin hiiquq verir. 9gar sagird bu kecid
balin1 alds etmoazso, imumi liseyi bitirma
sanadi (Swiadectwo ukoriczenia liceum
ogélnoksztatcqcego) ilo kifayatlonir ve bu senad
ali tehsile gabul li¢ciin uygun hesab edilmir
(Nuffic, 2023).

Polsada maktabdaxili giymatloandirmanin
maragqli teraflarindan biri de odur ki, sagirdlar
davranislarina gora da qiymatlandirilirlar. Diiz-
dir, davranis qiymati sagirdin fonn qiymatlarins,
novbati sinfs yiiksalmaya va ya icbari tohsilini
basa vurmasina tasir etmamsalidir. Bununla
bels, bazi hallarda maktabin pedaqoji surasi
sagirdin gabuledilmaz davranisina géra novbati
sinfa kegmak va ya icbari tahsilini basa ¢atdira
bilmayacayi barads garar gabul eda biler.

Belalikls, Polsa modeli gostarir ki, buraxilis

imtahanlar1 miixtalif tohsil pillalerinds diferensial
funksiyalara malikdir: biri istiqamatlandirici
va universal, digari iso secici vo akademik filtr
rolunu oynayir. Bu model ham tahsil resurs-
larinin maqsadyonli istifadesina, ham da
sagirdlarin real bacariqlar1 asasinda novbati
marhalalara ke¢masina sarait yaradir.

Amerika Birlosmis Statlarinda iimumi
tohsil sistemi markazlasdirilmis deyil va tahsil
idaraciliyi, asasan, statlar saviyyasinda hayata
kecirilir. Bu sababdan, buraxilis imtahanlari,
giymatlondirma meyarlar: vo minimum kegid
tolablari statdan stata shamiyyatli daracada
farqlanir. Bununla bels, bir ¢cox statda maktabi
bitirmak {i¢iin buraxilis imtahanlarinda mini-
mal bal toplamagq talsb olunur va bu talablar
ABS-da tahsilin keyfiyyatini tonzimlayan asas
vasitalardan biri hesab edilir.

ABS-ds orta tahsilin sonunda tatbiq edilan
buraxilis imtahanlari, adaten, ingilis dili (oxu
va yazl1 bacariqlari), riyaziyyat ve bazan tabiat
elmlari tizra aparilir. Bu imtahanlar High School
Exit Exams (HSEE) va ya Graduation Assess-
ments kimi taninir. Sagirdin bu imtahanlarda
ugur gazanmasl onun maktabi bitirib “high
school diploma” almasi ti¢iin sartdir. Masalan,
Florida statinda sagirdler 10-cu sinif saviy-
yasinda Florida Standards Assessments (FSA)
imtahanlarinda minimum kec¢id bali toplama-
lidirlar (FDOE, 2022). Nyu York statinda isa
Regents Exams adlanan buraxilis imtahan-
larinda minimum 65 bal toplamagq talab olunur
(New York State Education Department, 2023).

Statlarin aksariyyati buraxilis ligiin miiayyen
edilmis minimum Kkecid balim1 totbiq edir. Bu
talobin maqsadi yalniz sagirdin maktabda
istirakini deyil, miayyon fundamental bilik vo
bacariglar1 manimsadiyini siibut etmasidir. im-
tahanlarda ugursuz olan sagirdlars, adatan, bir
necd dofs tekrar imtahan vermak imkani
yaradilir. Lakin kecid balin1 toplamaq diplom
almagn sartidir, bu da giymatlandirma prosesina
ciddi selektivlik elementi alava edir.

ABS modeli gostarir ki, minimum kegid bal
totbiq olunan giymatlandirma sistemlari ham
tohsilin naticalora asaslanan strukturlasdiril-
masina, ham da diplomun real bacariqlar1 aks
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etdirmasina xidmat eda bilar. Bununla bels, re-
gional fargliliklar va sosial tasirlar nazars
alinaraq bu modelin ugurla totbiqi liclin ba-
lanslasdirilmis va dasteklayici tahsil siyasatlari
zaruridir. ABS tacriibasi Azarbaycan tahsil
sisteminda da buraxilis giymatlandirmasinin
secici va inkisafyonli mexanizma ¢evrilmasi
tictin dayarli niimuna ola bilar.

Almaniya tahsil sistemi sagirdlari 4-cu
sinifdan sonra farqli tahsil istigamatlarina yo-
naldir: Hauptschule, Realschule va Gymnasium.
Buraxilis imtahanlari bu istigamatlarin har
birinda farqli seviyyada tatbiq olunur:

— Hauptschule: 9-cu sinifds (bazi ayalatlorda
10-cu sinifda) buraxilis imtahani verilir va bu
saviyyada daha ¢ox pesa tahsilina kecid nazards
tutulur.

— Realschule: 10-cu sinfin sonunda buraxilis
imtahani tagkil olunur. Bu saviyyeni bitiranlar
hom peso tohsiline, ham do bazon ixtisaslas-
dirilmis orta maktablars yonals bilirlar.

— Gymnasium: an yliksak tohsil istigamatidir,
12 va ya 13 illik tahsil naticesinda Abitur adli
buraxilis imtahani ilo tamamlanir.

Abitur imtahani Almaniyada ali tohsil mu-
assisalarina gabul ticiin yegana asas hesab olu-
nur. imtahanlar yazili v sifahi formatda aparilir
vo on az1 Ug asas fonni sahata edir: alman dilj,
riyaziyyat va bir xarici dil ve ya tebiat/humanitar
fonn.

Qiymatlandirma 15 balliq sistem tizra aparilr,
0 bal an zaif, 15 bal iso maksimum gdstaricidir.
Abitur imtahanini kegmak lictin minimum 300
bal tizarinden 100-120 bal toplamaq talab olu-
nur, bu da orta hesabla 4 baldan yuxari natica
demakdir (Euler, 2013). 9gar sagird bu bali
toplaya bilmasa, Abitur sertifikat1 verilmir va
sagird yalniz limumi orta tahsil hagqinda senad
alda eds bilar. Bununla bels, bazi ayalatlards
alternativ kurslar va ya ixtisaslasdirilmis tokrar
programlar mévcuddur ki, sagird bu imtahani
sonradan versin. Abitur imtahani yalniz ali
tohsile kecid deyil, eyni zamanda sagirdin
akademik hazirliginin, tefokkiiriiniin ve miistaqil
islama bacariglarinin gostaricisi kimi ¢ixis edir.
Bu giymoatlondirma prosesi secici (filtrativ)
funksiyaya malikdir ve tahsil sisteminda meri-
tokratiya prinsipini qoruyur.

Azarbaycan maktabi. 2026. Ne2

Almaniya modeli gostarir ki, buraxilis im-
tahanlarinin marhalsli sakilda tatbiqi ve mini-
mum kecid bali talab edan giymatlondirms sis-
temi tahsilin keyfiyyatini tamin etmakls yanasi,
sagirdlarin yonlandirilmasi va resurs bolgiisiiniin
optimallasdirilmas1 baximindan da miihim
funksiyani yerina yetirir. Bu modelin asas iistiin-
liiyli ondadir ki, giymatlondirma yalniz biliyin
yoxlanmasi deyil, tahsil naticalarinin sosial va
akademik tosdiqi funksiyasini da dasiyir.

Tiirkiys tohsil sistemi struktur baximindan
moarkazlagdirilmis ve dovlat nazaratinda olan
bir models asaslanir. Umumi tahsil 4+4+4
sistemi iizra lic marhaladan ibaratdir: ibtidai
(1-4), orta (5-8), ve lisey (9-12). icbari tahsil
12 il davam edir ve bu miiddatin sonunda
sagirdlar lisey diplomu alaraq ali tahsile va ya
pesa sahasina yonalirlar. 12-ci sinfin sonunda
ayrica buraxilis imtahani kecirilmir. Maktabi
bitirmak iiclin sagirdin maktabdaxili gqiymat-
landirma naticalari asas gotirilir ve sagird
ortalama 50 va daha ¢ox bal toplamalidir (MEB,
2023). Ogoar sagird bazi fanlardan giymat ala
bilmirsa, barpa imtahani (telafi sinavi) ile
naticani diizaltmak imkani var.

Buraxilis sanadi kimi taqdim edilan “Orta-
6gretim Diplomas1” yalmiz maktabdaxili qiy-
moatlandirmalar asasinda verilir. Bu sanad orta
tohsil saviyyasinin tamamlandigini gostarir,
lakin ali tohsils kecid ticiin kifayat etmir.

Ali tahsil miiassisalarina kecid tligiin biitiin
moazunlar Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS)
adli markazlasdirilmis imtahanda istirak et-
moalidirlar. Bu imtahan universitets gabul ti¢lin
asas va selektiv mexanizmdir. Tiirkiyads qiymat-
landirma sistemi roqabatydnlidiir ve ali tahsila
kecid asasli giymatloandirma markazi imtahana
otiiriiliib. Maktabi bitirmak liclin minimal natica
kifayoat etsa do, real seleksiya vo sagirdlorin
istigamatlandirilmasi YKS vasitasila aparilir.
Bu sababdan, sagirdlarin va valideynlarin asas
diqgati buraxilis deyil, YKS hazirligina yonslir.
Bu yanasma buraxilis sanadinin formalligini
artirsa da, ali tohsilo keciddo real se¢im vo
bacariq asasl qiymatlandirmani temin edir.

Singapur tahsil sistemi son illorde hom
PISA reytinglarinds yiiksak naticalar alds etmasi,
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ham do kompakt vo strateji giymatlondirma
modeli ilo diinya miqyasinda niimuna olaraq
gostarilir. Burada buraxilis imtahanlar1 yalniz
maktabin tamamlanmasi yox, ham ds sagirdin
tohsil vo karyera istigamatinin miiayyan olun-
masi baximindan asas rol oynayir.

Singapurda timumi tahsil sistemi asagidaki
asas marhalalars boliniir:

1. Ibtidai tahsil (6 il) - Ibtidai tahsilin sonunda
Primary School Leaving Examination (PSLE)
adlanan dovlat imtahani kegirilir. Bu imtahanin
magqsadi sagirdin hansi istiqamata yodnlon-
dirilmasini miiayyan etmakdir. 9lds edilan
naticalar sagirdin orta maktabin akademik va
texniki proqramlari arasinda yonlandirilmasinds
asas rol oynayir.

2. Orta tahsil (4-5 il) - Orta maktabin sonunda
GCE O-level adlanan beynslxalq saviyyali imtahan
kecirilir. Bu naticalar asasinda sagird ya ali
tohsil hazirligi olan Junior College-a, ya da
texniki pesayonlii institusiyalara yonlandirilir.

3. Yuxari orta tahsil / Junior College (2 il) -
sonunda GCE A-level (MOE, 2023).

Singapurda O-level vo A-level imtahanlari
kecid asashidir, yoni miiayyan minimum bal
taleblari mévcuddur. 9gar sagird bu naticalari
olds eda bilmazsa, novbati tahsil pillasine kego
bilmir. Bu sistem diplomun yalniz natica asasinda
verilmasi prinsipins asaslanir.

Eyni zamanda sagirdlarin tahsil sanadi
(School Graduation Certificate) yalniz maktabda
istirak vo daxili giymatlondirmse ilo verilmir -
O-level va ya A-level naticasi olmadan tamam-
lama senadi aksar hallarda kecarli sayilmir.

Sinqapur giymatlandirms sisteminin mithiim
xiisusiyyati onun selektiv olmagqla yanasi, yo-
naldici funksiyaya malik olmasidir. Sistem sa-
girdlarin bacariqlarini 6l¢gmakla yanasi, onlari
uygun tohsil vo karyera trayektoriyasina yo-
naltmayi nazards tutur. Bundan basqa, tahsil
sisteminda yalniz akademik gostaricilara deyil,
ham da portfoliolar, liderlik bacariqlari, sosial
xidmatlar kimi qeyri-formal gostaricilare da
ohomiyyot verilir (Tan vd., 2016). Bu isa qiymat-
landirmanin kompozit va ¢oxsaxali xarakter
dasimasina imkan yaradir.

Singapur modeli buraxilis imtahanlarini

tosnifatlandirici ve yonlondirici alot kimi istifade
edir. Minimum kecid bali va dévlat imtahan-
larinin tatbiqi tahsil keyfiyyatina ciddi nazarat
imkani yaratsa da, eyni zamanda bu sistem
sagirdlari tazyiqgsiz ve imkan markazli sakilda
yonaldir. Bu model Azarbaycan {i¢iin attestatin
formalligini azaltmaq, amma sagirdlarin galacok
istigamatini diizglin yonaltmak baximindan
6rnak ola bilar.

Nozardan kegirilan tacriibalar barads fikirlori
umumilasdirarak asagidaki naticalari qeyd
etmak olar:

e Minimum kecid bali tatbiq edan sistemlarda
giymatlondirma dyranma masuliyyatini artirir,
attestatin sosial dayearini qoruyur vo tohsil
resurslarinin samarali istifadasine imkan yaradir.

e Yonlandirici qiymatlondirma modellari,
xususila Sinqapur niimunasi, sagirdin maraqlari
va bacariglari ile uygun tahsil trayektoriyasi
toklif edir.

e Azarbaycan modeli isa giymatlandirmanin
sadaco istirak faktina asaslandigl, secici vo
yonlandirici funksiyanin zaif oldugu bir struk-
turdur, bu isa naticalora asaslanan idareetma
va keyfiyyot tominatini ¢atinlosdirir.

PROBLEML®ORIN TOHLILI

Tahsil motivasiyasinin zaiflamasi. Azar-
baycan tshsil sisteminda buraxilis imtahan-
larinda minimum kegid balinin tatbiq olunma-
masl vo “2” qiymati ilo belo tohsil sanadi alda
etmayin mimkiin olmasi, tadrise maragin za-
iflomasi vo sagird motivasiyasinin azalmasi
kimi ciddi pedaqoji naticalara sabab olur. Bu
vaziyyat xlisusila 9-cu va 11-ci sinif sagirdlari
arasinda 6zlini daha qabariq sakilda gostarir
vo tahsilin maqgsadyonlii, naticayonli ve
inkisafyonlii xarakterinae zidd bir tendensiya
formalasdirir.

Imtahanlarda istenilon natics ilo attestat
alds etmayin mumkiinliyi sagirdlerin daxili
motivasiya (intrinsic motivation) saviyyasinin
asagl diismasina gatirib ¢ixarir. Ryan ve Deci
(2000) tarafindan taklif olunan 6ztinimiay-
yanlasdirma nazariyyasina (Self-Determination
Theory) gors, dyranmani tasviq edan asas
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amillardan biri ugurun subyektiv sakilde ma-
nimsanilmasi vo magsadls alagalandirilmasidir.
Halbuki gqiymat vo natice 6yrenmadan asili ol-
mayaraq tamin olunarsa, sagirdler 6z tshsil
proseslarina masuliyyatle yanagmirlar.

Bundan »slavs, 9-cu sinfi asag1 naticalarla
bitiran sagirdlarin tam orta tahsil seviyyasinda
tohsillarine davam etmalari, lakin real manada
dyranmaya maraq gostarmamalari sinfin imumi
tohsil atmosferine manfi tasir gostorir. Motivasiya
zaifliyi ilo miisayiat olunan bu istirak¢iliq ham
miiallimlarin pedaqoji saylarinin naticasiz
galmasina, ham ds digar sagirdlsr ligiin 6yranma
miihitinin pozulmasina sabab olur. Bu hal,
xuisusils sinifda farqli motivasiya saviyysalarina
malik sagirdlarin oldugu seraitds talimin hete-
rojenlik problemi ila iz-iizo qalmasina gatirib
¢Ixarir.

Qiymatlandirmanin motivasiyaya tasiri ma-
solosinda aparilan beynalxalq tedqiqatlar da
bu prosesi tasdiqglayir. Fredricks, Blumenfeld
va Paris (2004) qeyd edirlar ki, aciq natice
meyarlari va qeyri-funksional qiymatlandirma
sistemlari sagirdlarin idrak, emosional vo
davranis baximindan tahsila inteqrasiyasini
zaifladir. Azarbaycan kontekstinda isa bu proses
xiususile attestatin yalmiz hiiquqgi senad kimi
gabul olunmasi va sosial simvolik dayarinin
azalmasi ils gliclonir.

Tadris ili arzinds motivasiya problemlari
daha da giiclandiyi tli¢iin sagirdlar imtahan
tarixlori yaxinlasana gadoar tohsil prosesinda
passiv istirak edir, imtahanlardan sonra ise
moaktaba davamiyyat vo istirak kaskin sakilds
azalir. Bu iss formal davamiyyati tamin etmakls
yanasl, real 6yronma prosesindan uzaqlasmani
tasviq edir.

Tahsilda resurs israfi. Buraxilis imtahan-
larinda minimum kecid balinin olmamasi vo
sagirdlarin “2” qiymeati il bels iimumi orta ve
tam orta tohsil hagqinda sanad almasi, yalniz
pedaqoiji deyil, tahsilin planlasdirilmasi ve idare
olunmasi baximindan da ciddi problemlar
yaradir. Bu vaziyyat ham resurs bdlgiisiiniin
samarasizliyine, ham da miiallim amayinin op-
timal istifadasinin garsisinin alinmasina sabab
olur.

Azarbaycan maktabi. 2026. Ne2

Statistika gostarir ki, son illarda buraxilis
imtahanlarinda asagi natica gostaran, lakin hii-
qugi olaraq tam orta tahsil saviyyasinda istirak
hiiququ gazanan sagirdlarin say1 artmaqdadir.
Masalan, 2019-cu ilda tam orta tahsil saviyyasini
bitiranlarin say1 teqriben 78 min nafar (icbari
tohsil saviyyasini basa vuran sagirdlarin tex-
minan 65%-i) idiss, 2023-cti ilde bu ragom 98
min nafara (icbari tahsil saviyyasini basa vuran
sagirdlerin texminan 80%-i) catib (ARDSK,
2025). Bu artim sagirdlarin bilik ve bacariq-
larinin yiiksalmasi ilo deyil, giymatlondirma
sisteminin liberallasmasi ve minimumsuz attestat
mexanizmi ilo izah olunur. Naticads, tahsil sis-
temina daxil olan, lakin real manada dyranmaya
va inkisaf etmays maraqli olmayan sagirdlar
maliyya, infrastruktur va insan resurslar1 ba-
ximindan alave ytks cevrilir.

9n ¢ox zarar goran sahalardan biri de mii-
allim amayidir. Motivasiya ve 6yronmoe maqgsadi
olmayan sagirdlarle uzunmiddatli pedaqoji
proses aparmaq, muallim tgiin amakdasliq ve
natica prinsiplarina asaslanan talim strategi-
yalarinin manasizlasmasina sabab olur. Miial-
limlarin zaman va enerji baximindan bu ciir
sagirdlarle islomasi, ham 6z pesakar mam-
nuniyyatlorini azaldir, ham do motivasiyal
sagirdlar liciin ayrilmali olan diggat ve vaxtin
bo6liinmasina sabab olur.

I9IT torafinden aparilan tadqiqatlara esasen
tohsil resurslarinin samarali istifadasi ligiin sis-
temin moarhalali selektivliyi va real bacariga
asaslanan ke¢id mexanizmi vacib hesab olunur.
Bu olmadan tahsil sistemi ham maddi ve texniki
resurs, ham do insan kapitali baximindan dairavi
va naticasiz tokrarlar lizarinda qurulmus bir
mexanizma ¢evrilir (OECD, 2020). Bundan alavs,
pesa va texniki tahsile kecid imkanlarinin
zaiflomasi do resurs israfinin dolayi tasirlarinden
biridir. 9-cu sinif sagirdi imtahanda biitiin
fonlardan “2” qlymati alsa bels, tam orta tahsila
keca bildiyina gora sagird va valideynlar pesa
tohsilina ciddi alternativ kimi yanasmirlar.
Beloliklo, hom timumi tohsil sistemi yiiklonir,
ham da pega-ixtisas tahsili lizre resurslar nata-
mam istifads olunur.
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Attestatin simvolik dayarinin zaiflamasi.
Tahsil sisteminda verilan sonadlar - attestat,
diplom va sertifikatlar tokca hiiquqi deyil, ham
da sosial ve simvolik daysr dasiyir. Onlar
comiyyatin fardin tahsil va bilik saviyyasina
dair formalasdirdigl etimad mexanizmlaridir
(Bourdieu, 1991). Lakin Azarbaycan tahsil sis-
temindoa buraxilis imtahanlarinda minimal natica
olmadan da attestat verilmasi bu sanadin elmi,
pedaqoji va ictimai etibarhigini zaifloatmakdadir.

Attestatin alds olunmasinda asas sortin sa-
daca imtahanda istirak olmasi (naticaden asili
olmayaraq) senadin mazun statusunun rasmi
siibutu kimi deyil, sadaca miiayyan yasda
maktabdo fiziki istirakin geydiyyati kimi gabul
olunmasina sabab olur. Bu isa attestatin amak
bazarinda va ali tahsil sisteminda selektiv funk-
siyasini zaifladir. Bazi hallarda isagotiiranlar
va universitetlar sonada deyil, alave testlora
va ya kurs gostaricilarina istiinlik vermays
baslayirlar, bu da resmi tahsil sanadinin dayarini
nisbi ve formal hala gatirir. Bu vaziyyat “diploma
inflation” adlanan va tahsilds senad bollugunun
sanadin dayarini azaltmasi ila bagli beynalxalq
problemla saslasir. Brown, Lauder va Ashton
(2011) geyd edirlar ki, tahsil sanadlarinin say1-
nin artmasi, real bacariqlarin ve naticalarin is9
azalmasi bu senadlarin segici giiclinii zaifladir
va tahsilin sosial kapital yaratmaq potensialini
sarsidir. Bu tendensiya Azarbaycan ticiin da
aktualdir: attestatin sadslasdirilmis qaydada
alda olunmasi onun reqabat giiciinii azaldir vo
ahamiyyatini simvolik saviyyada sifira endirir.

Attestatin simvolik deayerinin azalmasi
hamginin sagirdlarin ve valideynlarin tahsils
miinasibatinda deformasiyaya sabab olur. 9gar
sonad alds etmak Ugiin faktiki 6yranmoayas eh-
tiyac yoxdursa, onda tahsil 6z inkisafedici va
oyradici mahiyyatini itirir, comiyyat torafinden
iso formal prosedur kimi gsbul olunmaga
baslayir.

Imtahanin formalliga cevrilmasi. Tahsil
sisteminda imtahanlar yalniz biliyin yoxlanmasi
vasitosi deyil, eyni zamanda tahsilin magsad
va naticalarinin 6l¢lilmasi, hesabathiligin tamin
edilmasi vo sagirdlarin tahsil istiqgamatlarinin
miiayyanlasdirilmasi li¢clin strateji funksiyaya

malikdir. Lakin Azarbaycan tahsil sisteminda
buraxilis imtahanlarinda minimum kec¢id balinin
olmamasi va imtahanda alinan giymatlorin at-
testat alda etmak li¢lin manea yaratmamasi bu
giymatlandirma formasini funksional yox, formal
prosedura cevirir. Formallig problemi ondan
ibaratdir ki, imtahan istirak¢isi ugursuz natica
gostarsa bels, tahsil sanadini almaqda ¢atinlik
¢cokmir. Bu isa imtahanin “yoxlayici” deyil, sadaca
“tosdiglayici” xarakter dagimasina gotirib ¢ixarir.
Tahsilalan tli¢lin asas motivasiya elementi -
“yaxs1 natice géstarmasam, novbati marhalaya
keca bilmayacoayam” hissi — tamamila itir vo
tohsilin naticaya baglilig1 zaiflayir. Bu yanasma
tohsilde giymatlondirmanin klassik funksiya-
larini - diagnostik (saviyys miiayyanlasdirma),
formativ (inkisafi yonlendirma) va yekun (secim
va yonlandirma) ciddi sekilda zadalayir. Bazi
tadqiqatgilar bela sistemlari asag1 natica riski
dasityan giymatlondirms (low-stakes assessment)
kimi xarakteriza edir va geyd edirlar ki, bu ciir
modellarde imtahanda alinan natica sagirdin
goalacak tahsil va ya karyera hayatina tasir et-
madiyi liciin motivasiya ve masuliyyat saviyyasi
ciddi sokilds azalir (Brookhart, 2004).

Imtahanin formalhiga cevrilmasi yalniz sa-
girdlara deyil, hom do maktablars, miiallimlars
va iimumilikda tahsil idarsetmasina manfi tasir
gostarir. Imtahan naticelori ilo real éyranma
arasinda alagenin zaiflomasi, maktablarin va
miiallimlarin faaliyyatinin da obyektiv qiymat-
londirilmasini ¢atinlasdirir. Bunun naticasinda
daxili monitoring ve hesabatliliq mexanizmlari
zoiflayir vo tahsil miiassisalarinin inkisaf
ehtiyaclari diizgiin miiayyan olunmur.

Muiasir tahsil sistemlari gostorir ki, imtahan
yalniz nazarat mexanizmi deyil, ham da 0yran-
moani tasviq edan va tadrisi formalasdiran vasite
olmalidir. ©9gar bu funksiya itmays baslayirsa,
imtahan sistemi 6z mahiyyatini itirir vo miiallim-
sagird miinasibatlarindon tutmus, strateji tohsil
planlamasina gadar har sahada tasirsizlasir.

TOVSiYOLOR

Aparilan tahlil vo beynalxalq tacriibalora
asaslanaraq, Azarbaycan tahsil sisteminda
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buraxilis giymatlondirmasinin funksional va
naticayonlii modells avazlanmasi ticlin asagidaki
tokliflor irali siirtliir:

1. Minimum kecid bal1 tatbiq olunmalhidir.
Attestat almaq t¢iin buraxilis imtahanlarinda
istirakin deyil, miiayyan bilik va bacariq saviy-
yasinin alda olunmasinin sart kimi miiayyan
edilmasi tovsiya olunur. Masalan, har bir fondan
giymatlondirma standartlarinin 1-ci saviyyasi
tizra (40%) va ya an az1 30 bal toplamagq talab
oluna bilar. Bu yanasma:

e motivasiya ve masuliyyati artirar,

e attestatin dayarini barpa edar,

« tohsil prosesinin naticayonliiliiyiini artirar.

2. Qiymatlandirmanin yénlandirici funk-
siyasi giiclondirilmalidir. 9lds edilan naticalar
tokco attestat vermak funksiyasi dasimamaly,
sagirdin galacak tahsil va karyera istiqgamatinin
miiayyanlasdirilmasi tigiin istifadse olunmalidir.
Masalan:

¢ 9-cu sinif naticalari asasinda pesa vo ya
tam orta tahsil se¢imi tosviq edilmalidir,

e tohsil idarsetmasi bu naticalara asasan
maktabda va rayon saviyyasinda dastak plan-
lamasi hayata kecirmalidir.

3. Attestatin verilmasi yalmiz akademik
naticoya asaslanmalidir. imtahanda “2” alan
sagirdlera yalniz istirak haqqinda arayis ve-
rilmasi, attestatin isa real natica asasinda ve-
rilmasi mexanizmi yaradilmalidir. Bu, sanadin:

e simvolik va sosial dayarini artirar,

 amak bazarinda va ali tahsildas etibarliligini
giiclondirar.

4. Formativ (tasvigedici) qiymatlondirma
ilo summativ qiymatlondirma slaqgalandi-
rilmalidir. Tahsil prosesi arzinds aparilan for-
mativ giymatlondirmslarin naticalari do buraxilis
giymatlandirmasina inteqrasiya olunmaly, yalniz
yekun testa asaslanan giymatlondirma mode-
lindan uzaqlasilmalidir. Bu:

e sagirdin uzunmiiddatli 6yrenma trayek-
toriyasini nazara alar,

e muallimlarin dastaklayici rolu giiclonar.

5. imtahanlarin taqvimi tadris ili ilo
alagalandirilmalidir. Hazirda buraxilis imta-
hanlar1 tedris ili tam basa ¢atmadan hayata
kegirilir. Bu isa son aylarda maktabs maragin

Azarbaycan maktabi. 2026. Ne2

azalmasina sabab olur. Tévsiya olunur Kki:

e imtahan tadris ilinin sonunda, yani iyun
ayinda kegirilsin,

e yekun qiymatlandirma tadris prosesini
tamamlayici ve stimullagdirici funksiyani yerina
yetirsin.

NaTICo

Buraxilis imtahanlarinda minimum kegid
balinin olmamasi tahsilin keyfiyyatina ve maq-
sadyonliiliiyline manfi tasir gostoran asas mexa-
nizmlardan birina ¢evrilib. Mévcud modelda
imtahanda istirak edan sagirdin naticadan asili
olmayaraq, tohsil hagqinda sonad (attestat)
alda etmasi giymatlandirmanin funksional ma-
hiyyatini zsifladib ve onu formalliga asaslanan
prosedur halina gatirib.

ddabiyyat tahlili ve beynalxalq modellarin
miigayisesi gostardi ki, buraxilis giymatlan-
dirmalarinin selektiv va ya yonlandirici funk-
siyalar dasimasi hamin 6lkalards tahsilin na-
ticayonlii olmasina va resurslarin daha magsa-
douygun istifadesine imkan yaradir. 9ksing,
giymatlondirmenin naticasiz qalmasi - istar
sagird motivasiyasinin azalmasina, istarsa da
miallim resurslarinin semarasiz boliisdiiriil-
masina sabab olur.

Maqalada tahlil edilon problemlar - tahsil
motivasiyasinin zaiflomasi, miiallim amayinin
naticasiz istifadasi, attestatin simvolik dayarinin
itirilmasi va pesa tahsiline maragin azalmasi -
bu giymatlondirma modelinin institusional va
sosial saviyyada dayisdirilmasinin zaruriliyini
gostarir. Beynalxalq tacriibalerdan ¢ixarilan
naticalara asaslanaraq taqdim edilon tovsiyalar
giymatlondirma sisteminin toedris prosesina
inteqrasiyasini, tahsil sanadinin etibarliligini
vo imumilikds tohsil idareetmasinin keyfiyyatini
artirmaq maqsadi dasiyir.

Belalikla, giymatlondirma sisteminin tok-
millasdirilmasi tahsilin yalniz naticalarinin yox,
ham da mahiyyatinin va ictimai niifuzunun
giiclandirilmasi ti¢iin asas alatlardan biri kimi
cix1s etmalidir.
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