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Müasir ali təhsil sistemində inklüzivlik yalnız sosial ədalət və bərabər
imkanlar anlayışı ilə məhdudlaşmır; o, eyni zamanda müəllim hazırlığının
keyfiyyət göstəricilərindən biri kimi çıxış edir. Bu kontekstdə müəllimlərin
müxtəlif öyrənmə ehtiyaclarına malik təhsilalanlarla işləməyə
hazırlanmasında “İnklüziv təhsil” fənni mühüm rol oynayır. Məqalənin
məqsədi ali təhsildə “İnklüziv təhsil” fənninin tədrisində tətbiq olunan
əsas pedaqoji yanaşmaları nəzəri baxımdan təhlil etmək, onların
funksional rolunu müəyyənləşdirmək və müasir ali təhsil kontekstində
daha perspektivli istiqamətləri sistemləşdirməkdir. Məqalədə inklüziv
təhsilin ali təhsildə formalaşmasının tarixi-nəzəri əsasları, müxtəlif
ölkələrdə müəllim hazırlığı proqramlarında tədris modelləri, inklüziv
pedaqogika, reflektiv və transformativ öyrənmə, problem əsaslı
öyrənmə, situasiya təhlili (case study) və öyrənmə üçün universal
dizayn (Universal Design for Learning) yanaşmaları müqayisəli şəkildə
araşdırılır. Təhlil göstərir ki, “İnklüziv təhsil” fənninin effektiv tədrisi
ayrı-ayrı metodların epizodik tətbiqi ilə deyil, pedaqoji yanaşmaların
sistemli və inteqrativ istifadəsi ilə mümkündür. Azərbaycan ali təhsil
sistemində inklüzivliyin mərhələli inkişafı və universitetlərdə bu sahənin
kurikulum, institusional struktur və müəllim hazırlığı səviyyəsində
genişlənməsi göstərir ki, inklüziv təhsil artıq ayrıca mövzu deyil, ali
təhsilin strateji istiqamətlərindən birinə çevrilməkdədir.
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In the modern higher education system, inclusivity is not limited to
the concepts of social justice and equal opportunities; it also serves
as one of the indicators of the quality of teacher preparation. In this
context, the “Inclusive Education” course plays an important role in
preparing teachers to work with learners who have diverse educa-
tional needs. The purpose of this article is to theoretically analyze the
main pedagogical approaches employed in teaching the “Inclusive
Education” course in higher education, to identify their functional
roles, and to systematize the most promising directions within the con-
text of contemporary higher education. The article comparatively ex-
amines the historical and theoretical foundations of the development
of inclusive education in higher education, as well as teaching models
used in teacher preparation programs in different countries, inclusive
pedagogy, reflective and transformative learning, problem-based
learning, case study methods, and the Universal Design for Learning
(UDL) approach. The analysis demonstrates that the effective teaching
of the “Inclusive Education” course is achievable not through the
episodic application of individual methods, but through the systematic
and integrated use of pedagogical approaches. The gradual develop-
ment of inclusivity in Azerbaijan’s higher education system, together
with the expansion of this field in universities at the levels of curricu-
lum, institutional structure, and teacher preparation, indicates that in-
clusive education is no longer regarded as a separate topic, but is
becoming one of the strategic directions of higher education.
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GİRİŞSon onilliklərdə inklüziv təhsil qlobal təhsilgündəmində periferik yanaşmadan sistem qu-rucu istiqamətə çevrilib. Bu dəyişiklik yalnızümumi təhsil pilləsində deyil, xüsusilə ali təhsildəvə müəllim hazırlığı proqramlarında dahanəzərəçarpan şəkildə müşahidə olunur. Müasirpedaqoji yanaşma müəllimi yalnız bilik ötürənşəxs kimi deyil, müxtəlif öyrənmə ehtiyaclarınınəzərə alan, təlimi adaptasiya edən və hər kəsüçün əlçatan öyrənmə mühiti quran mütəxəssiskimi qiymətləndirir. Bu səbəbdən, ali təhsilproqramlarında “İnklüziv təhsil” fənnininmövcudluğu təkcə kurikulum seçimi deyil, həmdə peşəkar müəllim formalaşdırılmasınınmühüm göstəricisidir (Ainscow & César, 2006;Florian, 2008; Florian & Linklater, 2010).Mövzunun aktuallığı bir neçə istiqamətdəəsaslandırıla bilər. Birincisi, ali təhsildə müəllimhazırlığı artıq standart və homogen auditoriyamodeli ilə məhdudlaşa bilməz; gələcək müəllimfərqli ehtiyaclar, fərqli öyrənmə trayektoriyalarıvə fərqli sosial-mədəni kontekstlərə cavabverməlidir. İkincisi, inklüziv təhsilin uğuru yalnıznormativ sənədlərlə deyil, dərs prosesindəyaranan pedaqoji məntiqlə müəyyən olunur.Üçüncüsü, mövcud ədəbiyyatlarda inklüzivtəhsilin fəlsəfi və nəzəri əsasları geniş işlənilsədə, “İnklüziv təhsil” fənninin ali təhsildə hansıyanaşmalarla, hansı funksional məntiqlə vəhansı struktur çərçivədə tədris olunmasınınsistemli nəzəri ümumiləşdirilməsinə hələ dəehtiyac var (Barton, 2003; Florian & Black-Hawkins, 2011; Lozano et al., 2017).Məqalənin əsas məqsədi ali təhsildə “İnklüzivtəhsil” fənninin tədrisində istifadə olunan əsaspedaqoji yanaşmaları nəzəri baxımdan təhliletmək, onların funksional rolunu üzə çıxarmaqvə müasir ali təhsil mühitində daha perspektivligörünən istiqamətləri sistemləşdirməkdir. Mə-qalədə ilk olaraq, inklüziv təhsilin ali təhsildəfənn və akademik istiqamət kimi təşəkkülününtarixi-nəzəri əsasları təqdim olunur. Bu çərçivədəinklüziv təhsilin beynəlxalq təhsil siyasəti,pedaqoji düşüncə və müəllim hazırlığı proq-ramlarının inkişafı fonunda tədricən ali təhsil

sisteminə daxil olması izah edilir. Daha sonramüəllim hazırlığı proqramlarında bu fənninyeri şərh olunur, əsas pedaqoji yanaşmalarayrıca təhlil edilir, sonda isə Azərbaycan kontekstivə nəticələr ümumiləşdirilir (Keogh, 2007;Kurth & Foley, 2014; European Agency forSpecial Needs and Inclusive Education, 2021).
TƏDQİQATIN METODOLOJİ ƏSASINəzəri məqalə formatının seçilməsi araşdırmamövzusunun konseptual xarakteri və mövzuüzrə mənbələrin analitik sistemləşdirilməsinəolan ehtiyac ilə əsaslandırılır. İnklüziv təhsilintədrisi ilə bağlı beynəlxalq ədəbiyyatda müəyyənnəzəri və metodoloji baza formalaşmış olsa da,Azərbaycan kontekstində, xüsusilə ali təhsildə“İnklüziv təhsil” fənninin tədrisi və bu sahədəistifadə olunan pedaqoji yanaşmalarla bağlıaraşdırmalar məhduddur. Bu səbəbdən, mövcudbeynəlxalq yanaşmaların nəzəri təhlili və onlarınyerli kontekstlə əlaqələndirilməsi tədqiqatınəsas metodoloji xəttini təşkil edir. Çünki alitəhsildə inklüziv təhsilin tədrisi məsələsi yalnızmetodik seçimlərlə deyil, həm də təhsil fəlsəfəsi,müəllim hazırlığı siyasəti və akademik kuriku-lumun qarşılıqlı əlaqəsi ilə müəyyən olunur.Bu baxımdan, mövzunun nəzəri sistemləş-dirilməsi gələcək empirik araşdırmalar üçündə analitik baza yaradır (Barton, 2003; Florian& Linklater, 2010; Kurth & Foley, 2014).
ALİ TƏHSİLDƏ “İNKLÜZİV TƏHSİL” 
FƏNNİNİN TARİXİ VƏ NƏZƏRİ ƏSASLARIAli təhsildə inklüziv təhsilin fənn kimi tədrisolunması birdən-birə alınmış qərarın nəticəsideyil, mərhələli və çoxsəviyyəli inkişaf prosesidir.İlkin dövrlərdə inklüzivlik daha çox xüsusi təhsilçərçivəsində düşünülür, ali təhsil sistemindəisə ayrıca akademik istiqamət kimi formalaş-mırdı. Lakin sosial ədalət, təhsil hüququ vəbərabər imkanlar diskursunun güclənməsinəticəsində bu sahə tədricən ali təhsil siyasətininvə müəllim hazırlığı proqramlarına inteqrasiyaolundu. İlkin mərhələdə inklüzivlik hələ müstəqilfənn deyil, hüquqi və etik prinsip kimi mövcud
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idi (Barton, 2003; Keogh, 2007; Atanasova &Papen, 2026).1975-ci ildə qəbul edilən “Əlilliyi olan bütünuşaqların təhsil hüququ haqqında Qanun” (“Ed-ucation for All Handicapped Children Act”) və1990-cı ildə qəbul olunan “Əlilliyi olan şəxslərhaqqında ABŞ Qanunu” (Americans with Dis-abilities Act) inklüzivliyin ali təhsildə birbaşafənn kimi formalaşmasını tələb etməsə də,müəllim hazırlığı proqramlarının məzmununabilavasitə təsir göstərdi. Bu hüquqi çərçivələrnəticəsində müəllimlərin fərqli ehtiyacları olanöyrənənlərlə işləmə bacarıqlarının inkişafı dahada aktuallıq kəsb etdi və inklüziv yanaşmalarmüəllim hazırlığı proqramlarında ayrıca mövzukimi görünməyə başladı. Beləliklə, inklüzivtəhsilin ali təhsildə gələcəkdə müstəqil fənnəçevrilməsi üçün zəmin yarandı (Keogh, 2007;Americans with Disabilities Act, 1990).1994-cü il Salamanka Bəyannaməsi bu inkişafxəttində dönüş nöqtəsi oldu. Bu sənəd inklüzivliyiilk dəfə qlobal səviyyədə sistemli pedaqoji prin-sip kimi təqdim etdi və göstərdi ki, təhsil bütünöyrənənlərin ehtiyaclarına uyğun təşkil olun-malıdır. Xüsusilə müəllim hazırlığının bu baxım-dan yenidən düşünülməsi zərurəti vurğulandı.Salamankadan sonrakı dövrdə inklüzivlik yalnızfiziki məhdudiyyəti olan şəxslərlə bağlı xüsusiməsələ kimi deyil, ümumi tədris fəlsəfəsininəsas komponenti kimi qəbul edilməyə başladı(Ainscow & César, 2006).2000-ci illərdən etibarən inklüziv təhsil dahageniş sosial və pedaqoji çərçivədə şərh olundu.Barton inklüzivliyi yalnız təhsil daxilində texnikiməsələ kimi deyil, cəmiyyətin transformasiyasıilə əlaqəli yanaşma kimi izah edirdi. Onunbaxışına görə, problem fərqliliklərin mövcudluğudeyil, həmin fərqlilikləri sistem daxilində məh-dudlaşdıran baryerlərin özüdür. Bu yanaşmainklüziv təhsilin ali təhsildə ayrıca fənn vəmüstəqil akademik sahə kimi formalaşmasınagüclü nəzəri əsas yaratdı (Barton, 2003).2009-2010-cu illərdən başlayaraq inklüzivtəhsil müəllim hazırlığı proqramlarının struk-turuna daha aydın şəkildə daxil edildi. Florianvə Linklaterə görə, inklüziv pedaqogika kuri-kulumun kənarında deyil, onun mərkəzində

yerləşməlidir. Sonrakı dövrdə Kurth və Foleydə qeyd edirdilər ki, bəzi universitetlərdəinklüziv təhsil ayrıca kurs kimi təqdim edilib,digərlərində isə mövcud fənlərə inteqrasiyaolunub. Bu da göstərir ki, 2010-cu illərdənsonra inklüziv təhsil ali təhsildə sadəcə yanaş-ma deyil, artıq formalaşmaqda olan müstəqilakademik istiqamət idi (Florian & Linklater,2010; Kurth & Foley, 2014).Nəticə etibarilə, “İnklüziv təhsil” fənnininformalaşması hüquqi sənədlər, beynəlxalqsiyasət, sosial ədalət diskursu və müəllimhazırlığında yeni gözləntilərin kəsişməsindəmeydana çıxıb. Bu tarixi xətt onun müasir alitəhsildə təsadüfi və ya keçici kurs olmadığını,uzunmüddətli transformasiyanın məhsuluolduğunu göstərir (Ainscow & César, 2006; Bar-ton, 2003; Florian & Linklater, 2010).
MÜXTƏLİF ÖLKƏLƏRDƏ ALİ TƏHSİL 
PROQRAMLARINDA TƏDRİS MODELLƏRİİnklüziv təhsilin ali təhsil proqramlarındatədris modelləri ölkədən ölkəyə dəyişir və bufərqliliklər təhsil sisteminin quruluşu, müəllimhazırlığı siyasəti və institusional ənənələrlə sıxbağlıdır. Bəzi ölkələrdə inklüziv təhsil ayrıcaakademik fənn və ya ixtisaslaşma xətti kimitəşkil olunur, digər ölkələrdə isə o, mövcudpedaqoji fənlərin daxilində inteqrasiya olunanmodel əsasında təqdim edilir. Bu fərq göstərirki, inklüzivlik vahid format deyil, daha çoxmüxtəlif sistemlərdə fərqli üsullarla reallaşdırılanümumi pedaqoji prinsipdir (Kioupi et al., 2023;Takala et al., 2023; Ianes et al., 2020).Böyük Britaniyada inklüziv təhsil ənənəvimənada ayrıca bir fənn kimi deyil, daha çox in-teqrativ model əsasında inkişaf edir. Buradainklüzivlik kurikulumun təşkili, tədris metod-larının seçilməsi, qiymətləndirmə mexanizmlərivə tələbə dəstəyi sistemləri daxil olmaqla uni-versitetin ümumi akademik həyatına inteqra-siya olunur. “Reasonable adjustments” kimimexanizmlər tədris materiallarının uyğunlaş-dırılması və alternativ qiymətləndirmə forma-larının tətbiqinə imkan verir. Beləliklə, inklü-zivlik təkcə nəzəri anlayış deyil, tədrisin praktik
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strukturunda mövcud olan prinsip kimi çıxışedir (Kioupi et al., 2023; Universities UK, 2022).Finlandiyada inklüziv təhsil müəllim hazırlığıproqramlarının əsas komponentlərindən birikimi formalaşıb. Bu modeldə inklüzivlik dahaçox xüsusi təhsil və pedaqoji hazırlıq kurslarınınsistemli hissəsi kimi tədris olunur. Xüsusiləüçsəviyyəli dəstək sistemi – ümumi dəstək, in-tensiv dəstək və xüsusi dəstək – müəllimhazırlığında konkret pedaqoji model kimi işlənir.Tələbələr bu çərçivədə fərdi təlim planlarınınhazırlanması, ehtiyacların qiymətləndirilməsivə uyğun müdaxilələrin seçilməsi kimi bacarıqlarqazanırlar (Takala et al., 2023; Moberg et al.,2020).Çində inklüziv təhsilin ali təhsil səviyyəsindəformalaşması daha çox selektiv və ixtisaslaşmışmodel üzrə inkişaf edib. “Learning in RegularClassrooms” yanaşması inklüzivliyin konseptualxəttini müəyyən etsə də, bu model bütün proq-ramlara eyni dərəcədə inteqrasiya olunmur.Daha çox xüsusi təhsil və müəllim hazırlığıproqramlarında “Special Education”, “InclusiveEducation”, “Curriculum Adaptation” və “Edu-cational Psychology” kimi kurslar vasitəsilətəqdim edilir. Bu yanaşma Finlandiya və BöyükBritaniyadan fərqli olaraq inklüzivliyi ümumipedaqoji prinsipdən çox, müəyyən peşə vəixtisaslaşma sahəsinə aid struktur kimi saxlayır(Deng & Poon-McBrayer, 2012; Ji, 2024).İtaliya modelinin isə iki istiqaməti var:inklüzivlik həm ümumi müəllim hazırlığıproqramlarında əsas komponent kimi mövcud-dur, həm də “support teacher” istiqaməti üzrəixtisaslaşmış xətt kimi inkişaf edir. Məsələn,Bologna və Sapienza kimi universitetlərdəmüəllim hazırlığı proqramlarında inklüziv strate-giyalar, kurikulum adaptasiyası və xüsusi ehtiyaclışagirdlərlə iş ayrıca praktik sahə kimi tədrisolunur. Bu, inklüziv təhsilin həm ümumi pedaqojiprinsip, həm də peşəkar ixtisaslaşma formasıkimi paralel inkişaf etdiyini göstərir (Ianes etal., 2020).Müqayisə etdikdə görünür ki, müxtəlif mo-dellərin hamısında ortaq məqam müəllimhazırlığında inklüzivliyin vacib yer tutmasıdır.Lakin bu məqsədə çatmaq üçün seçilən insti-tusional forma, kurikulum sıxlığı və praktik

komponentlərin payı ölkələrin təhsil siyasətinəgörə dəyişir. Bu fərqlər nəzəri baxımdan onugöstərir ki, ali təhsildə “İnklüziv təhsil” fənnininideal modeli vahid deyil, kontekstdən asılıdır(Kioupi et al., 2023; Ianes et al., 2020; Takalaet al., 2023).
MÜƏLLİM HAZIRLIĞI PROQRAMLARINDA 
“İNKLÜZİV TƏHSİL” FƏNNİNİN YERİMüasir dövrdə inklüziv təhsil müəllim ha-zırlığı proqramlarının strateji istiqamətlərindənbirinə çevrilib. Bunun əsas səbəbi ondanibarətdir ki, təhsil mühitində fərqli ehtiyaclaramalik öyrənənlərin sayı və müxtəlifliyi artdıqca,müəllimlərin də bu müxtəlifliyə uyğun işləməkbacarıqlarına malik olması zərurəti yaranır.Deməli, müəllim yalnız məzmunu bilən şəxsdeyil, həm də müxtəlif öyrənmə profilləri üçüntədrisi uyğunlaşdıra bilən mütəxəssis olmalıdır(Florian & Linklater, 2010; Florian, 2008).Müəllim hazırlığı proqramlarında inklüzivtəhsilin tədrisi, əsasən, iki əsas yanaşma əsasındatəşkil olunur. Burada tədris dedikdə inklüzivtəhsilin proqramın kurikulumunda necə yeralması, nəzəri və praktik məzmununun necəqurulması, eləcə də gələcək müəllimlərin peşəkarhazırlığı ilə hansı şəkildə əlaqələndirilməsinəzərdə tutulur. Birinci yanaşmada inklüzivtəhsil ayrıca kurs kimi təqdim olunur və buradatələbələr xüsusi təhsil, fərdiləşdirilmiş təlimplanları, sinif adaptasiyası və ailə ilə əməkdaşlıqkimi mövzularda sistemli bilik əldə edirlər.İkinci yanaşmada isə inklüzivlik ayrıca fənnkimi deyil, bütün pedaqoji kursların daxilindəinteqrasiya olunmuş prinsip kimi öyrədilir. Bumodelin üstünlüyü ondadır ki, gələcək müəlliminklüzivliyi “əlavə sahə” kimi deyil, müəllimlikfəaliyyətinin təbii hissəsi kimi mənimsəyir (Eu-ropean Agency for Special Needs and InclusiveEducation, 2021; Kurth & Foley, 2014).Araşdırmalar göstərir ki, inklüziv təhsil üzrəhazırlıq keçmiş müəllimlər real sinif mühitindədaha çevik davranır, fərqli ehtiyaclara uyğunmetodlardan daha rahat istifadə edir və dahamüsbət peşəkar münasibət nümayiş etdirirlər.Lakin bir çox proqramlarda bu sahəyə ayrılan
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vaxt və diqqət hələ də məhduddur. Bu vəziyyətnəticəsində müəllimlər nəzəri olaraq inklüzivliyiqəbul etsələr də, praktikada onu tətbiq etməkdəçətinlik çəkirlər. Deməli, problem yalnız fənninolması deyil, onun hansı dərinlikdə və hansıpedaqoji məntiqlə tədris olunmasıdır (Florian& Linklater, 2010; Kurth & Foley, 2014; Woodcocket al., 2022).Bu baxımdan, “İnklüziv təhsil” fənni gələcəkmüəllim üçün üç əsas funksiyanı daşıyır: anlayışverir, münasibət formalaşdırır və praktikqərarvermə imkanları yaradır. Yalnız nəzəribiliklə kifayətlənən kurslar çox zaman münasibətsəviyyəsində transformasiya yaratmır; yalnıztəcrübəyə əsaslanan yanaşmalar isə konseptualdərinliyi zəiflədir. Odur ki uğurlu proqram həriki komponenti - nəzəri çərçivəni və tətbiqyönlürefleksiyanı - birləşdirməlidir (Florian, 2008;Brockbank & McGill, 1998; Kurth & Foley, 2014).
ALİ TƏHSİLDƏ “İNKLÜZİV TƏHSİL” 
FƏNNİNİN TƏDRİSİNDƏ PEDAQOJİ 
YANAŞMALARAli təhsildə “İnklüziv təhsil” fənninin effektivtədrisi müxtəlif pedaqoji yanaşmaların sistemlişəkildə tətbiqini tələb edir. Ənənəvi tədrismodelləri tələbə müxtəlifliyini və fərdi öyrənməehtiyaclarını tam şəkildə əhatə etmədiyindən,müasir tədqiqatlar daha çevik, tələbə mərkəzlivə çoxgirişli tədris yanaşmalarını ön planaçıxarır. Bu baxımdan, inklüziv təhsilin effektivliyiyalnız metod seçimindən deyil, həmin metodlarınnecə strukturlaşdırılmasından və hansı pedaqojiçərçivə daxilində qurulmasından asılıdır (Lozanoet al., 2017; Cotán et al., 2021; Bhuttah et al.,2024).Bu yanaşmaların ümumi məqsədi tədrisi“orta tələbə” fərziyyəsinə əsaslanan xəttdənçıxarıb, çoxçeşidli öyrənənlərin təcrübəsininəzərə alan çevik modelə yönəltməkdir. “İnklüzivtəhsil” fənni üçün bu xüsusilə vacibdir, çünkigələcək müəllim sinifdə qarşılaşacağı müxtə-lifliyin sadəcə nəzəri təsvirini yox, ona cavabverməyin məntiqini də öyrənməlidir. Buna görədə növbəti altbölmələrdə qeyd edilən yanaş-malar yalnız metodlar toplusu kimi deyil, fənnin

didaktik fəlsəfəsini formalaşdıran çərçivələrkimi nəzərdən keçirilir (Lozano et al., 2017;Medina Vasquez et al., 2025).
İnklüziv pedaqogika. İnklüziv pedaqogikaənənəvi mənada sadəcə müxtəlifliyi nəzərə alantədris modeli deyil; o, gələcək müəllimlərininklüziv düşünmə tərzini formalaşdıran epis-temoloji çərçivədir. Florian və Black-Hawkinsbu yanaşmanı “bəziləri üçün əlavə strategiyalar”yaratmaq deyil, “hamı üçün öyrənmə imkanlarınıgenişləndirmək” kimi şərh edirlər. Ali təhsilkontekstində bu fikir daha da vacibdir, çünkiburada tələbələr təkcə öyrənən deyil, gələcəkdətədris edən subyektlərdir. Deməli, inklüzivpedaqogika tələbəyə inklüzivliyin məzmununudeyil, onun necə yaşandığını da göstərir (Florian& Black-Hawkins, 2011; Florian & Linklater,2010).Bu yanaşmanın tədrisdə təzahürü eyni möv-zunun diskussiya, situasiya təhlili, reflektiv yazı,qrup işi və açıq müzakirə kimi müxtəlif for-matlarla təqdim edilməsində görünür. Buradaməqsəd sadəcə metod müxtəlifliyi yaratmaqdeyil, öyrənənlər üçün çoxsəviyyəli giriş nöqtələriaçmaqdır. Makoelle inklüziv pedaqogikanı öy-rənənlərin aktiv iştirakını və mənalandırmasınıtəmin edən dinamik proses kimi izah edir. Bumənada, tələbə passiv bilik istehlakçısı deyil,bilik yaradan və onunla münasibət quraniştirakçıya çevrilir (Makoelle, 2014; Guðjónsdóttir& Óskarsdóttir, 2020).İnklüziv pedaqogika həm də tələbənin gələcəkpeşəkar mənliyinə təsir edir. Bu yanaşma çər-çivəsində müəllim “problemi olan şagirdəuyğunlaşan şəxs” kimi yox, “tədrisi hamı üçünuyğunlaşdıran mütəxəssis” hesab olunur.Beləliklə, inklüziv pedaqogika sadəcə metoddeyil, tədrisin fəlsəfəsini dəyişən yanaşmadırvə bu dəyişiklik gələcək müəllimlərdə dahadavamlı inklüziv praktika formalaşdırır (Florian& Black-Hawkins, 2011; Florian, 2008).Nəzəri baxımdan bu yanaşmanın mühümüstünlüyü odur ki, o, fərqliliyi “problem” kimideyil, təlimin başlanğıc şərti kimi qəbul edir.Bu isə müəllim hazırlığında çatışmazlıqyönlüdüşüncədən potensialyönlü düşüncəyə keçidistimullaşdırır. Nəticədə, tələbə gələcək peşəkar
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təcrübəsində müxtəlifliyi idarə edilməli maneəkimi deyil, tədris prosesinin planlaşdırılmasındanəzərə alınmalı reallıq kimi qəbul edir (Florian& Linklater, 2010; Cotán et al., 2021).
Reflektiv və transformativ öyrənmə. Ref-lektiv və transformativ öyrənmə yanaşmaları“İnklüziv təhsil” fənnində təhsilalanın düşünməstrukturunu yenidən quran güclü mexanizm-lərdir. Reflektiv yanaşma tələbənin öz təcrübəsini,qərarlarını və öyrənmə prosesini şüurlu şəkildəanaliz etməsinə imkan verir. Bu, bilik əldəetməyi yalnız məzmunun mənimsənilməsi kimideyil, peşəkar identikliyin formalaşması prosesikimi düşünməyə kömək edir (Colomer et al.,2013; Colomer et al., 2020).Reflektiv öyrənmənin əsas gücü ondadır ki,o, təhsilalana hazır cavab vermir; əksinə, tələbəniöz cavabını əsaslandırmağa məcbur edir. Buproses zamanı tələbə təkcə “nə baş verdi?”sualını vermir, həm də “niyə belə düşündüm?”,“nəyi fərqli etməliyəm?” kimi suallara yönəlir.Reflektiv jurnal, portfolio, videolar üzərindərefleksiya və situasiya əsaslı tapşırıqlar alitəhsildə olduqca təsirli alətlərdir (Brockbank& McGill, 1998; Colomer et al., 2013).Transformativ öyrənmə isə refleksiyanın biraddım sonrasıdır. Burada təhsilalanın sabitdüşüncə çərçivələri sorğulanır və yenidən qu-rulur. Enkhtur və Yamamoto göstərirlər ki,transformativ öyrənmə çox vaxt əvvəlki mövqeyisarsıdan situasiya ilə başlayır və tələbəni dahaaçıq, daha reflektiv, daha çevik düşünməyəgətirir. Bu da onu göstərir ki, “İnklüziv təhsil”fənnində reflektiv və transformativ yanaşmalarsadəcə alternativ metod deyil, gələcək müəlliminpeşəkar şüurunu dəyişən mexanizmlərdir(Enkhtur & Yamamoto, 2017; Brockbank &McGill, 1998).İnklüziv təhsil kontekstində transformativöyrənmənin xüsusi dəyəri ondan ibarətdir ki,təhsilalan öz stereotiplərini, əvvəlcədən for-malaşmış “normal” anlayışını və pedaqoji göz-ləntilərini tənqid etməyə başlayır. Beləliklə, ref-leksiya sadəcə şəxsi təhlil kimi yox, sosial əda-lətyönlü yenidən düşünmə prosesi kimi çıxışedir. Bu isə müəllim hazırlığında əhəmiyyətlidəyişiklik yaradan azsaylı yanaşmalardan biridir

(Enkhtur & Yamamoto, 2017; Colomer et al.,2020).
Problem əsaslı öyrənmə və situasiya

təhlili. Problem əsaslı öyrənmə (Problem-
based learning (PBL)) təhsilalanı real pedaqojiqərarvermə prosesinə daxil edən yanaşmadır.Burada öyrənmə “mövzunu bilmək” üzərindədeyil, problemi anlamaq, araşdırmaq və həlletmək üzərində qurulur. “İnklüziv təhsil” fənniüçün bu, xüsusi əhəmiyyət daşıyır, çünki realinklüziv sinif mühiti daim dəyişən situasiyalar,seçimlər və müdaxilə qərarları ilə xarakterizəolunur. Bu yanaşma təhsilalanda reflektivdüşünmə, əməkdaşlıq, özünüidarə və situativqərarvermə bacarıqları yaradır (De Simone,2014; Levin et al., 2002; Belland et al., 2009).Situasiya təhlili (case study) yanaşması isəkonkret pedaqoji situasiyaların təhlili üzərindəqurulur. Burada təhsilalan mövcud vəziyyətibaşa düşməyə, alternativ yanaşmaları müqayisəetməyə və qərarını əsaslandırmağa çalışır. Bumetodun gücü ondadır ki, tələbə yalnız birmetod seçmir; o, resurs imkanları, müəllimdavranışı, tədris mühiti və təşkilati faktorlarıbirlikdə nəzərə alaraq inklüzivliyin kompleksxarakterini dərk edir (Shrestha & Bhattarai,2022; Forlin, 2010).Situasiya təhlili və problem əsaslı öyrənməarasında əsas fərq onların fokusunda görünür:situasiya təhlili “bu vəziyyəti necə başa düşüm?”sualına, problem əsaslı öyrənmə isə “bu probleminecə həll edim?” sualına əsaslanır. Buna bax-mayaraq, onların inteqrasiyası daha güclü nəticəverir. Əvvəlcə konkret vəziyyətin situasiya təhlili,sonra həmin situasiyanın problem əsaslı öy-rənmə çərçivəsində problem kimi yenidənqurulması təhsilalanlarda həm analitik düşün-məni, həm də praktik qərarverməni eyni andagücləndirir (De Simone, 2014; Shrestha & Bhat-tarai, 2022).Bu iki yanaşmanın ali təhsildə üstünlüyühəm də ondadır ki, onlar təhsilalanı passiv kon-spekt yazan mövqedən çıxarır və ona profes-sional diskussiyanın iştirakçısı statusu verir.Belə mühitdə gələcək müəllim yalnız bilik topla-maqla kifayətlənmir; o, qərarlarının nəticələrinidüşünməyi, əsaslandırma qurmağı və alternativ
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yanaşmalar arasında seçim etməyi də öyrənir(Levin et al., 2002; Belland et al., 2009).
Öyrənmə üçün universal dizayn (Universal

Design for Learning). Öyrənmə üçün universaldizayn (UDL) modeli ali təhsildə “hamı üçüneyni dərs” məntiqinə alternativ kimi çıxış edir.Bu model göstərir ki, məzmun eyni qala bilər,lakin onun təqdimatı, öyrənmə prosesi vənəticənin ifadəsi fərqləndirilə bilər. Bu baxımdan,öyrənmə üçün universal dizayn sadəcə metoddeyil, tədrisin strukturunu dəyişən transformativçərçivədir (Sulaiman & Tahar, 2024; Diaz-Vegaet al., 2020).Öyrənmə üçün universal dizaynın üç əsasprinsipi – cəlbetmə, təqdimat və fəaliyyət alitəhsil kontekstində xüsusilə mühüm rol oynayır.Məzmunun müxtəlif formalarda təqdimatı,məsələn, mətn, cədvəl, diaqram, video, audiomaterial və konkret situasiya nümunələrivasitəsilə izahı tələbənin anlayışını artırır.Öyrənməyə fəal cəlbetmə motivasiyanı və dərsəbağlılığı gücləndirir. Nəticənin müxtəlif üsullarlaifadəsi isə tələbənin öz güclü tərəfləri iləöyrəndiyini nümayiş etdirməsinə imkan verir.Bu xüsusiyyətlər “İnklüziv təhsil” fənni üçünxüsusi əhəmiyyət daşıyır, çünki burada məqsədtəkcə bilik əldə etmək yox, fərqliliyi normal vədəyərli hesab edən düşüncə modeli qurmaqdır(Sulaiman & Tahar, 2024; Diaz-Vega et al., 2020).Öyrənmə üçün universal dizaynın digərmühüm üstünlüyü onun təhsilalanların özünütənzimləmə bacarıqlarına təsiridir. Seçimimkanları olan mühitdə tələbə yalnız tapşırıqyerinə yetirmir, həm də öz öyrənmə strategiyasınıqurmağa başlayır. Eyni zamanda müəllimlərüçün də bu model tədris planlaşdırmasını dahaçevik və tələbəyönlü hala gətirir. Lakin bir çoxmüəllimin öyrənmə üçün universal dizaynhaqqında sistemli təlim almaması bu yanaşmanıngeniş tətbiqini məhdudlaşdıra bilər (Rusconi& Squillaci, 2023; Oliveira et al., 2019).Öyrənmə üçün universal dizaynın nəzərigücü onun “uyğunlaşdırma” anlayışını sonradanedilən korrektədən çıxarıb, əvvəlcədən dizaynprinsipi səviyyəsinə qaldırmasındadır. Bu baxıştərzi ali təhsildə xüsusilə dəyərlidir, çünkiburada tələbələrin fərqliliyi əvvəlcədən nəzərəalınan akademik mühit həm əlçatanlığı, həm də

keyfiyyəti eyni anda yüksəldə bilər (Diaz-Vegaet al., 2020; Rusconi & Squillaci, 2023).
PEDAQOJİ YANAŞMALARIN FUNKSİONAL 
ROLU“İnklüziv təhsil” fənnində istifadə olunanpedaqoji yanaşmaların rolu yalnız öyrənmənitəşkil etməkdən ibarət deyil; onlar eyni zamandafənnin necə dərk edildiyini müəyyən edən epis-temoloji çərçivə yaradır. Başqa sözlə, buyanaşmalar tələbələrə inklüzivliyi sadəcə mövzukimi yox, tədrisin qurulma prinsipi kimi yaşadır.Bu səbəbdən, tədris prosesi passiv bilik ötürənsistemdən aktiv pedaqoji mövqe formalaşdıranmühitə çevrilir (Medina Vasquez et al., 2025).Bu yanaşmaların birinci funksiyası “öyrədilənmövzu”nu “yaşanan təcrübə”yə çevirməsidir.Dərs əməkdaşlıq, müzakirə, açıq düşüncə vəçoxformalı iştirak üzərində qurulduqda tələbəinklüzivliyi abstrakt səviyyədə oxumur, onutədris prosesinin öz daxilində hiss edir. Butəcrübəvi öyrənmə gələcək müəllimlər üçündaha dayanıqlı və transfer oluna bilən bilikyaradır (Clinton-Lisell, 2026).İkinci funksional qat onların gizli kurikulumkimi işləməsidir. Tələbə formal olaraq “İnklüzivtəhsil” fənnini öyrənir, lakin qeyri-formalsəviyyədə müəllimin dərsi necə qurduğunu,qərarları necə verdiyini və yanaşmaları necəinteqrasiya etdiyini də müşahidə edir. Bu prosesnəticəsində təhsilalan yalnız məzmun deyil,pedaqoji davranış modeli də mənimsəyir.Beləliklə, tədris prosesi modelləşdirici funksiyadaşıyır (Clinton-Lisell, 2026).Üçüncü və ən əsas funksional rol gələcəkmüəllimlərin pedaqoji qərarvermə, reflektivlikvə adaptivlik bacarıqlarının formalaşdırılmasıdır.Aktiv öyrənmə, situasiya təhlili, problem əsaslıöyrənmə, öyrənmə üçün universal dizayn vəinklüziv pedaqogika birlikdə tətbiq olunduqdatədris prosesi düşüncə formalaşdıran, qərar-vermə bacarıqlarını inkişaf etdirən və peşəkarkimliyi gücləndirən mühitə çevrilir. Deməli, buyanaşmaların dəyəri təkcə metodik deyil, peşə-kar-formalaşdırıcı xarakter daşımasındadır(Medina Vasquez et al., 2025; Clinton-Lisell,2026).
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Bu funksional baxış həm də onu göstərir ki,pedaqoji yanaşmaları ayrı-ayrı metodlar siyahısıkimi təqdim etmək kifayət deyil. Onların dəyəribir-biri ilə əlaqədə, kurikulumun ümumiməqsədləri ilə uyumlu və müəllim hazırlığınınpeşəkar gözləntiləri ilə birgə düşünüləndə üzəçıxır. Bu baxımdan, inteqrativ model ən real vədayanıqlı yanaşma kimi görünür (Lozano et al.,2017; Medina Vasquez et al., 2025).
AZƏRBAYcAN ALİ TƏHSİL SİSTEMİNDƏ 
İNKLÜZİV TƏHSİLİN TƏŞKİLİAzərbaycanda inklüziv təhsilin ali təhsilsisteminə daxil olması birbaşa və sadə xəttüzrə baş verməyib. Bu proses sovet dövrününtəcridedici “defektologiya” modelindən başla-yaraq, müstəqillik dövründə beynəlxalq təsirlər,dövlət proqramları, universitet təşəbbüsləri vəakademik diskursun güclənməsi ilə mərhələlişəkildə inkişaf edib. Əvvəlki sistemdə fərqliliktəhsil mühitindən kənarlaşdırılırdı; yenimərhələdə isə təhsil sistemi özü fərqliliyəuyğunlaşmalı struktur kimi düşünülməyə başladı(Abdullayeva, 2025a; Abdullayeva, 2025b).1990-cı illərin ortalarından etibarən “Stepby Step” kimi beynəlxalq təşəbbüslər müəllimhazırlığına yeni yanaşmalar daxil etdi. 2005-ciildən sonra dövlət səviyyəli pilot layihələr vəqərarlar inklüziv təhsili sistemli siyasət sahəsinəçevirdi. Bu praktiki təcrübələr sonradan alitəhsil proqramlarının nəzəri və metodik məz-mununa daxil oldu və universitetlərdə inklüzivtəhsilin ayrıca mövzu kimi görünməsinə şəraityaratdı (Lesko et al., 2010; Hajimuradova et al.,2023).2017–2024-cü illəri əhatə edən dövlətproqramı isə bu inkişaf xəttində dönüş nöqtəsioldu. Burada müəllim hazırlığı artıq mərkəziprioritet kimi müəyyənləşdirildi və pedaqojiali təhsil müəssisələrindən yalnız fənni biləndeyil, həm də inklüziv sinifdə işləməyi bacaranmütəxəssislərin hazırlanması tələb olundu. Bu,universitet kurikulumlarının, tədris yanaş-malarının və müəllim hazırlığı proqramlarınınyenidən nəzərdən keçirilməsini zəruri etdi(Ministry of Education of the Republic of Azer-baijan, 2018; Hajimuradova et al., 2023).

Azərbaycan universitetlərində bu inkişaffərqli formalarda müşahidə olunur. AzərbaycanDövlət Pedaqoji Universitetində inklüziv təhsiləvvəlcə seçmə fənn kimi tədris olunub, sonrakımərhələdə isə müxtəlif müəllimlik ixtisaslarınıntədris planlarına daxil edilib. Azərbaycan DillərUniversitetində bu sahə həm ayrıca fənn, həmdə müxtəlif pedaqoji kursların məzmununa in-teqrasiya olunan yanaşma kimi inkişaf edib,eyni zamanda İnklüziv Təhsil Mərkəzininfəaliyyəti ilə dəstəklənib. Bakı Slavyan Univer-sitetində inklüzivlik daha çox təlimlər, seminarlarvə akademik müzakirələr vasitəsilə pedaqojidüşüncə sahəsi kimi güclənib. Xəzər Univer-sitetində isə kurikulum daxilində konkretkursların yerləşdirilməsi bu sahənin sistemliinteqrasiyasını göstərir (Azərbaycan DövlətPedaqoji Universiteti, 2014, 2018, 2024; Azər-baycan Dillər Universiteti, 2022, 2024, 2025;Baku Slavic University, 2022; Xəzər Universiteti,2025).Beləliklə, Azərbaycan konteksti göstərir ki,inklüziv təhsil ali təhsildə birdən-birə yaran-mayıb, mərhələli inteqrasiya yolu ilə formalaşıb.Hazırda bu sahə həm normativ, həm institusional,həm də kurikulum səviyyəsində möhkəmlən-məkdədir. Bununla belə, metodoloji vahidlik,resurs təminatı, müəllim hazırlığının dərinliyivə praktik komponentlərin genişləndirilməsihələ də inkişaf tələb edən istiqamətlər olaraqqalır (Abdullayeva, 2025a; Hajimuradova et al.,2023).
NƏTİcƏAparılan nəzəri təhlil göstərir ki, ali təhsildə“İnklüziv təhsil” fənninin effektiv tədrisi təkbir metodun və ya yalnız bir kursun mövcudluğuilə təmin olunmur. Bu sahədə davamlı və güclünəticə yalnız inklüziv pedaqogika, reflektiv vətransformativ öyrənmə, problem əsaslı öyrənmə,öyrənmə üçün universal dizayn, situasiya təhlilikimi yanaşmaların sistemli, məqsədyönlü vəinteqrativ tətbiqi ilə mümkündür. Bu yanaşmalarbirlikdə gələcək müəllimlərdə reflektivlik,qərarvermə, adaptivlik, çoxperspektivli düşünməvə inklüziv peşəkar mənlik formalaşdırır.
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Araşdırmanın əsas nəticəsi ondan ibarətdirki, pedaqoji yanaşmalar yalnız tədris üsullarıdeyil, həm də “İnklüziv təhsil” fənninin episte-moloji və peşəkar məntiqini formalaşdıran əsasvasitələrdir. Bu mənada, “İnklüziv təhsil” fənnisadəcə “nəyi bilmək lazımdır?” sualına cavabverən kurs deyil; “nə vaxt, niyə və necə istifadəetmək lazımdır?” sualına cavab verən peşəkarhazırlıq mühitidir. Azərbaycan konteksti dəgöstərir ki, bu sahənin institusional və kurikulumsəviyyəsində inkişafı artıq gerçəklikdir, lakinmetodoloji dərinlik və praktik tətbiq imkan-larının daha da gücləndirilməsi gələcək inkişafüçün vacib olaraq qalır. Nəzəri səviyyədə əldə olunan bu nəticələrgələcək empirik tədqiqatlar üçün də istiqamətverir. Xüsusilə müəllimlərin və məzunların realtəcrübələrinə əsaslanan araşdırmalar buradasistemləşdirilən yanaşmaların praktik tətbiqsəviyyəsini, hansı sahələrdə effektiv olduğunuvə hansı institusional şərtlərdə daha uğurluişlədiyini göstərmək baxımından əhəmiyyətliolacaq.
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