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Qurbanova G. (2026). “Inkliiziv
tohsil" fenninin tedrisinda pedaqoji Miiasir ali tahsil sisteminda inklizivlik yalniz sosial adalat va barabar
yanagmalar: nezeri asaslar vo imkanlar anlayisi ile mahdudlagmir; o, eyni zamanda mdisllim haziriginin
muasir {sthametler. Azarbaycan keyfiyyat gostericilarindan biri kimi ¢ixis edir. Bu kontekstda musllimlarin
maktabi. N2 3 (716), sah. 58-68 - e . . . .
muxtalif dyranma ehtiyaclarina malik tahsilalanlarla isloamaya
DOI: hazirlanmasinda "inkl_l'jziv tahsil” fanni miihiim rol oynayir. Magalanin
10.30546/32898065.2026.3.6554 magsadi ali tahsilds “Inkliziv tehsil” fanninin tadrisinds tatbiq olunan
asas pedaqoji yanasmalari nazari baximdan tahlil etmak, onlarin
funksional rolunu misyyanlagdirmak ve miiasir ali tohsil kontekstinda
daha perspektivli istiqamatlari sistemlasdirmakdir. Magalada inkliiziv
tohsilin ali tahsilde formalagmasinin tarixi-nazeri asaslari, muxtalif
Olkalarde muallim hazirligi programlarinda tedris modellari, inkliziv
pedaqogika, reflektiv va transformativ 0yrenms, problem asasli
oyranmg, situasiya tahlili (case study) va 6yrenma uglin universal
dizayn (Universal Design for Learning) yanagmalari miiqayisali sokilda
arasdirilir. Tohlil gésterir ki, “Inkliiziv tehsil” fonninin effektiv tadrisi
ayri-ayri metodlarin epizodik tatbiqgi ila deyil, pedaqoji yanagmalarin
sistemli ve inteqrativ istifadasi ile mimkiindir. Azerbaycan ali tahsil
sisteminda inkllizivliyin marhalsli inkisafi ve universitetlarda bu sahanin
kurikulum, institusional struktur ve musallim hazirhgi saviyyasinda
geniglanmasi gostarir ki, inkliziv tahsil artiq ayrica movzu deyil, ali
tohsilin strateji istiqamatlarindan birina ¢evrilmakdadir.
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f\pproqches in Tefacr]’ing the In the modern higher education system, inclusivity is not limited to

Inclusive Education” Course: the concepts of social justice and equal opportunities; it also serves
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as one of the indicators of the quality of teacher preparation. In this
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Azerbaijan Journal of Educational context, the “Inclusive Education” course plays an important role in
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tional needs. The purpose of this article is to theoretically analyze the
DOI: main pedagogical approaches employed in teaching the “Inclusive
10.30546/32898065.2026.3.6554 Education” course in higher education, to identify their functional

roles, and to systematize the most promising directions within the con-
text of contemporary higher education. The article comparatively ex-
amines the historical and theoretical foundations of the development
of inclusive education in higher education, as well as teaching models
used in teacher preparation programs in different countries, inclusive
pedagogy, reflective and transformative learning, problem-based
learning, case study methods, and the Universal Design for Learning
(UDL) approach. The analysis demonstrates that the effective teaching
of the “Inclusive Education” course is achievable not through the
episodic application of individual methods, but through the systematic
and integrated use of pedagogical approaches. The gradual develop-
ment of inclusivity in Azerbaijan's higher education system, together
with the expansion of this field in universities at the levels of curricu-
lum, institutional structure, and teacher preparation, indicates that in-
clusive education is no longer regarded as a separate topic, but is
becoming one of the strategic directions of higher education.
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GiRIS

Son onilliklards inkliiziv tahsil global tahsil
giindeminda periferik yanasmadan sistem qu-
rucu istigamata g¢evrilib. Bu dayisiklik yalniz
timumi tahsil pillasinda deyil, xiisusils ali tahsildes
va muallim hazirligl proqramlarinda daha
nazaracarpan sakilde miisahids olunur. Miiasir
pedaqoji yanasma miisllimi yalniz bilik 6tliran
soxs kimi deyil, miixtalif 6yronma ehtiyaclarini
nazara alan, talimi adaptasiya edan va har kas
iclin al¢catan 0yranma miihiti quran miitoxassis
kimi giymatlondirir. Bu sababdan, ali tahsil
programlarinda “Inkliiziv tehsil” fanninin
movcudlugu takea kurikulum secimi deyil, ham
da pesakar miiallim formalasdirilmasinin
mithiim gostericisidir (Ainscow & César, 2006;
Florian, 2008; Florian & Linklater, 2010).

Moévzunun aktualligl bir ne¢a istiqgamatda
asaslandirila bilar. Birincisi, ali tahsilde miiallim
hazirhig1 artiq standart ve homogen auditoriya
modeli ilo mahdudlasa bilmaz; galacak miiallim
farqli ehtiyaclar, forqli 6yrenma trayektoriyalari
va farqli sosial-madani kontekstlara cavab
vermolidir. [kincisi, inkliiziv tahsilin uguru yalniz
normativ senadlarle deyil, ders prosesinda
yaranan pedaqoji mantigla miiayyan olunur.
Uciinciisii, moévcud adabiyyatlarda inkliiziv
tohsilin falsafi vo nazari asaslari genis islanilse
da, “Inkliiziv tohsil” fanninin ali tehsilde hansi
yanasmalarla, hansi funksional mantiqla va
hansi struktur ¢arciveda tadris olunmasinin
sistemli nazari Umumilasdirilmasina hala da
ehtiyac var (Barton, 2003; Florian & Black-
Hawkins, 2011; Lozano et al,, 2017).

Magqaloenin asas magsadi ali tohsilds “Inkliiziv
tohsil” fanninin tadrisinds istifads olunan asas
pedaqoji yanasmalar1 nazari baximdan tahlil
etmak, onlarin funksional rolunu {iza ¢ixarmagq
va miuasir ali tahsil miihitinds daha perspektivli
gorilinon istiqamatlari sistemlasdirmakdir. Ma-
galads ilk olaragq, inkliiziv tahsilin ali tahsilda
fonn vo akademik istiqamat kimi tegakkiiliintin
tarixi-nazari asaslari taqdim olunur. Bu ¢carciveds
inkliiziv tahsilin beynalxalq tahsil siyasati,
pedaqoji diisiinco ve miuoallim hazirhgl proq-
ramlarinin inkisafi fonunda tadricen ali tahsil
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sistemina daxil olmasi izah edilir. Daha sonra
miisllim hazirhig1 programlarinda bu fonnin
yeri sarh olunur, asas pedaqoji yanasmalar
ayrica tohlil edilir, sonda ise Azarbaycan konteksti
va naticalar imumilasdirilir (Keogh, 2007;
Kurth & Foley, 2014; European Agency for
Special Needs and Inclusive Education, 2021).

TODQIQATIN METODOLOJi 8SASI

Noazari maqals formatinin se¢ilmasi arasdirma
movzusunun konseptual xarakteri vo movzu
lizra manbalarin analitik sistemlasdirilmasina
olan ehtiyac ilo asaslandirilir. inkliiziv tahsilin
tadrisi ile bagh beynalxalq adabiyyatda miiayyan
nazari ve metodoloji baza formalasmis olsa da,
Azarbaycan kontekstinds, xiisusils ali tahsilda
“Inkliiziv tahsil” fonninin tadrisi ve bu sahada
istifade olunan pedaqoji yanasmalarla bagh
arasdirmalar mahduddur. Bu sababdan, mévcud
beynalxalq yanasmalarin nazari tahlili ve onlarin
yerli kontekstlo alagalondirilmasi tadqgigatin
asas metodoloji xattini taskil edir. Clinki ali
tohsilda inkliiziv tehsilin tedrisi masalasi yalniz
metodik secimlarlo deyil, ham da tohsil falsafasi,
miiallim hazirlig: siyasati ve akademik kuriku-
lumun qarsiligh slagasi ilo miiayyan olunur.
Bu baximdan, movzunun nazari sistemlas-
dirilmasi galacak empirik arasdirmalar tgiin
da analitik baza yaradir (Barton, 2003; Florian
& Linklater, 2010; Kurth & Foley, 2014).

ALi TOHSILD® “INKLUZiV TOHSIL"
FONNININ TARIXi VO N9ZoRi 9SASLARI

Ali tahsilds inkliiziv tahsilin fonn kimi tedris
olunmasi birdan-bira alinmis gararin naticasi
deyil, marhalali va ¢oxsaviyyali inkisaf prosesidir.
IIkin dévrlarda inkliizivlik daha ¢ox xiisusi tahsil
corcivasinda diisiiniiliir, ali tohsil sisteminda
isa ayrica akademik istigamat kimi formalas-
mirdi. Lakin sosial adalat, tahsil hiiququ va
barabar imkanlar diskursunun giiclanmasi
naticasinda bu saha todrican ali tahsil siyasatinin
va miiallim hazirhigi proqramlarina inteqrasiya
olundu. flkin marhslada inkliizivlik hals miistagil
fonn deyil, hiiquqi va etik prinsip kimi mévcud
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idi (Barton, 2003; Keogh, 2007; Atanasova &
Papen, 2026).

1975-ci ilda gabul edilan “Slilliyi olan biitiin
usaqlarin tahsil hiiququ haqqinda Qanun” (“Ed-
ucation for All Handicapped Children Act”) vo
1990-c1 ilda gabul olunan “9lilliyi olan saxslar
haqqinda ABS Qanunu” (Americans with Dis-
abilities Act) inkliizivliyin ali tohsilde birbasa
fonn kimi formalasmasini talab etmasa ds,
miuallim hazirligi proqramlarinin mazmununa
bilavasita tasir gostardi. Bu hiiquqi ¢argivalar
naticasinda muallimlarin farqli ehtiyaclari olan
oyronanlarls isloma bacariglarinin inkisafi daha
da aktualliq kasb etdi ve inkliiziv yanasmalar
miallim hazirlig proqramlarinda ayrica mévzu
kimi goriinmaya basladi. Belalikls, inkliiziv
tohsilin ali tahsilde galacakda miistaqil fonna
cevrilmasi liclin zamin yarandi (Keogh, 2007;
Americans with Disabilities Act, 1990).

1994-cti il Salamanka Bayannamasi bu inkisaf
xattinds dontis noqtasi oldu. Bu sanad inkliizivliyi
ilk dafa global saviyyada sistemli pedaqoji prin-
sip kimi taqdim etdi va gostardi ki, tahsil biitiin
oyrananlarin ehtiyaclarina uygun taskil olun-
malidir: Xiisusils muallim hazirhiginin bu baxim-
dan yenidan diisliniilmasi zarurati vurgulandi.
Salamankadan sonraki dévrda inkliizivlik yalniz
fiziki mahdudiyyati olan saxslarls bagh xiisusi
moasale kimi deyil, imumi tadris falsafasinin
asas komponenti kimi gabul edilmaya basladi
(Ainscow & César, 2006).

2000-ci illardan etibarean inkliiziv tehsil daha
genis sosial va pedaqoji ¢arcivada sarh olundu.
Barton inkliizivliyi yalniz tohsil daxilinds texniki
masala kimi deyil, comiyyatin transformasiyasi
ilo alagali yanasma kimi izah edirdi. Onun
baxisina gors, problem farqliliklarin mévcudlugu
deyil, hamin farqliliklari sistem daxilinde mah-
dudlasdiran baryerlarin 6zlidir. Bu yanasma
inkltiziv tahsilin ali tahsilds ayrica fann ve
miistaqil akademik saha kimi formalasmasina
giiclii nazari asas yaratdi (Barton, 2003).

2009-2010-cu illardan baglayaraq inkliiziv
tohsil muallim hazirligi programlarinin struk-
turuna daha aydin sakilds daxil edildi. Florian
va Linklatera gore, inkliziv pedaqogika kuri-
kulumun kanarinda deyil, onun markszinda

yerlasmalidir. Sonraki dévrda Kurth va Foley
da geyd edirdilar ki, bazi universitetlarda
inkliiziv tahsil ayrica kurs kimi taqdim edilib,
digarlerinda isa movcud fanlars inteqrasiya
olunub. Bu da gosterir ki, 2010-cu illarden
sonra inkliiziv tahsil ali tehsilda sadacs yanas-
ma deyil, artiq formalasmaqda olan miistaqil
akademik istiqgamoat idi (Florian & Linklater,
2010; Kurth & Foley, 2014).

Natica etibarila, “Inkliiziv tohsil” fonninin
formalasmasi hiiquqi sanadlar, beynalxalq
siyasat, sosial adalat diskursu ve miallim
hazirliginda yeni gozlentilorin kasismasinda
meydana ¢ixib. Bu tarixi xatt onun miiasir ali
tohsilds tasadiifi va ya kecici kurs olmadigini,
uzunmiuddatli transformasiyanin mahsulu
oldugunu gostorir (Ainscow & César, 2006; Bar-
ton, 2003; Florian & Linklater, 2010).

MUXTOLIF OLKOLORD®S ALi TOHSIL
PROQRAMLARINDA TODRIS MODELL®ORI

Inkliiziv tohsilin ali tahsil programlarinda
tadris modellari 6lkadan 6lkaya dayisir ve bu
forqliliklar tahsil sisteminin qurulusu, miiallim
hazirligi siyasati ve institusional ananalarls six
baghdir. Bazi 6lkalarda inkliziv tehsil ayrica
akademik fonn va ya ixtisaslasma xatti kimi
toskil olunur, digar o6lkslards isa o, moévcud
pedaqoji fanlarin daxilinds inteqrasiya olunan
model asasinda teqdim edilir. Bu farq gostorir
ki, inkliizivlik vahid format deyil, daha ¢ox
miixtalif sistemlardas forgli tisullarla reallagdirilan
imumi pedaqoji prinsipdir (Kioupi et al., 2023;
Takala et al., 2023; lanes et al., 2020).

Boylik Britaniyada inkliiziv tahsil ananavi
moanada ayrica bir fonn kKimi deyil, daha ¢ox in-
teqrativ model asasinda inkisaf edir. Burada
inkliizivlik kurikulumun taskili, tadris metod-
larinin secilmasi, qiymatlandirma mexanizmlari
va toloba dastayi sistemlari daxil olmagla uni-
versitetin imumi akademik hayatina inteqra-
siya olunur. “Reasonable adjustments” kimi
mexanizmlar todris materiallarinin uygunlas-
dirillmasi va alternativ qiymatlandirma forma-
larinin tatbigine imkan verir. Belalikls, inklii-
zivlik takca nazari anlayis deyil, tadrisin praktik
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strukturunda movcud olan prinsip kimi ¢ixis
edir (Kioupi et al.,, 2023; Universities UK, 2022).

Finlandiyada inkliiziv tahsil miiallim hazirlig
programlarinin asas komponentlarinden biri
kimi formalasib. Bu modelds inkliizivlik daha
cox xuisusi tahsil ve pedaqoji hazirliq kurslarinin
sistemli hissasi kimi tadris olunur. Xiisusils
licsaviyyali dastak sistemi - imumi dastak, in-
tensiv dastak va xiisusi dastak - miiallim
hazirliginda konkret pedaqoji model kimi islonir.
Talabalar bu ¢arcivadas fordi talim planlarinin
hazirlanmasi, ehtiyaclarin qiymatlandirilmasi
va uygun miidaxilslarin secilmasi kimi bacariglar
qazanirlar (Takala et al., 2023; Moberg et al,,
2020).

Cinda inkltziv tahsilin ali tehsil saviyyasinda
formalasmasi daha cox selektiv vo ixtisaslasmis
model lizrs inkisaf edib. “Learning in Regular
Classrooms” yanasmasi inkliizivliyin konseptual
xattini miiayyan etsa da, bu model biitiin prog-
ramlara eyni daraceds inteqrasiya olunmur.
Daha c¢ox xiisusi tehsil vo miiallim hazirhigi

» o«

programlarinda “Special Education”, “Inclusive
Education”, “Curriculum Adaptation” ve “Edu-
cational Psychology” kimi kurslar vasitssila
taqdim edilir. Bu yanasma Finlandiya va Boyiik
Britaniyadan farqli olaraq inkliizivliyi imumi
pedaqoji prinsipden ¢ox, miiayyan pesa vo
ixtisaslasma sahasina aid struktur kimi saxlayir
(Deng & Poon-McBrayer, 2012; Ji, 2024).

Italiya modelinin isa iki istiqamati var:
inkliizivlik ham Umumi miuallim hazirhg:
programlarinda asas komponent kimi mévcud-
dur, ham da “support teacher” istiqamati iizra
ixtisaslasmis xatt kimi inkisaf edir. Masalon,
Bologna va Sapienza kimi universitetlarda
miallim hazirlig1 proqramlarinda inkliiziv strate-
giyalar, kurikulum adaptasiyasi va xiisusi ehtiyacl
sagirdlarls is ayrica praktik saha kimi tadris
olunur. By, inkltiziv tahsilin ham timumi pedaqoji
prinsip, hoam do pesokar ixtisaslasma formasi
kimi paralel inkisaf etdiyini gostarir (Ianes et
al,, 2020).

Miiqayise etdikda goriiniir ki, miixtalif mo-
dellorin hamisinda ortag magam miiallim
hazirliginda inkluzivliyin vacib yer tutmasidir.
Lakin bu magsada ¢catmagq ii¢iin secilon insti-
tusional forma, kurikulum sixlig1 ve praktik
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komponentlarin pay1 6lkalarin tahsil siyasatine
gora dayisir. Bu farqlar nazari baximdan onu
gostarir ki, ali tahsilda “Inkliiziv tahsil” fanninin
ideal modeli vahid deyil, kontekstdan asilidir
(Kioupi et al., 2023; Ianes et al., 2020; Takala
etal, 2023).

MUSLLIM HAZIRLIGI PROQRAMLARINDA
“iINKLUZiV TOHSIL" FONNINiN YERI

Muasir dévrda inkliiziv tahsil miisllim ha-
zirlig1 proqramlarinin strateji istigamatlarinden
birina ¢evrilib. Bunun asas sababi ondan
ibaratdir ki, tehsil miihitinds farqli ehtiyaclara
malik 6yrenanlarin say1 ve miixtslifliyi artdigca,
miisllimlarin do bu miixtalifliys uygun islomak
bacariglarina malik olmasi zarurati yaranir.
Demoli, miisllim yalniz mazmunu bilan soxs
deyil, ham da miixtalif 6yranma profillari ti¢iin
tadrisi uygunlasdira bilon miitexassis olmalidir
(Florian & Linklater, 2010; Florian, 2008).

Misllim hazirhg proqramlarinda inkliiziv
tohsilin tadrisi, 9sasan, iki 9sas yanasma asasinda
toskil olunur. Burada tadris dedikds inklliziv
tohsilin progqramin kurikulumunda neca yer
almasi, nazari ve praktik mazmununun neca
qurulmasy, elaca da galacak miiallimlarin pesokar
hazirlig1 ile hans1 sakilda slagalandirilmasi
nazarda tutulur. Birinci yanasmada inkliiziv
tohsil ayrica kurs kimi taqdim olunur ve burada
tolobalar xilisusi tahsil, fordilasdirilmis talim
planlars, sinif adaptasiyasi vo aila ilo emakdasliq
kimi moévzularda sistemli bilik slds edirlar.
Ikinci yanasmada ise inkliizivlik ayrica fonn
kimi deyil, biitiin pedaqoji kurslarin daxilinda
inteqrasiya olunmus prinsip kimi 6yradilir. Bu
modelin tstilinliiyti ondadir ki, galacak miiallim
inkliizivliyi “slave saha” kimi deyil, miiallimlik
faaliyyatinin tebii hissasi kimi manimsayir (Eu-
ropean Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2021; Kurth & Foley, 2014).

Arasdirmalar gostarir ki, inkltiziv tahsil izra
hazirhq ke¢gmis musllimlar real sinif miihitinda
daha ¢evik davranir, farqgli ehtiyaclara uygun
metodlardan daha rahat istifads edir ve daha
miisbat pesakar miinasibat nliimayis etdirirlar.
Lakin bir ¢ox programlarda bu sahays ayrilan
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vaxt va diqgat hala do mahduddur. Bu vaziyyat
naticasinda miiallimlar nazari olaraq inkliizivliyi
gabul etsalar do, praktikada onu tatbiq etmakda
catinlik ¢akirlar. Demali, problem yalniz fannin
olmasi deyil, onun hansi darinlikde ve hansi
pedaqoji mantiqls tadris olunmasidir (Florian
& Linklater, 2010; Kurth & Foley, 2014; Woodcock
etal, 2022).

Bu baximdan, “Inkliiziv tahsil” fonni galacak
miallim ti¢lin ¢ asas funksiyani dasiyir: anlayis
verir, miinasibat formalasdirir ve praktik
gararverma imkanlar1 yaradir. Yalniz nazari
bilikls kifaystlonan kurslar ¢cox zaman miinasibat
saviyyasinda transformasiya yaratmir; yalniz
tacriibaya asaslanan yanasmalar ise konseptual
darinliyi zaifladir. Odur ki ugurlu progqram har
iki komponenti - nazari ¢arcivoni va tatbiqyonlii
refleksiyani - birlasdirmalidir (Florian, 2008;
Brockbank & McGill, 1998; Kurth & Foley, 2014).

ALi TOHSILD® “INKLUZiV TOHSIL"
FONNINiN TODRiSIND® PEDAQOJi
YANASMALAR

Ali tohsilda “Inkliiziv tehsil” fanninin effektiv
tadrisi muxtalif pedaqoji yanasmalarin sistemli
sokilda tatbiqini telab edir. Onanavi tadris
modellari talaba miixtalifliyini va fardi 6yrenma
ehtiyaclarini tam sokilde ahate etmadiyindan,
miiasir tadqiqatlar daha c¢evik, taloba markazli
va c¢oxgirisli tadris yanasmalarini 6n plana
cixarir. Bu baximdan, inkliiziv tohsilin effektivliyi
yalniz metod secimindan deyil, hamin metodlarin
necs strukturlasdirilmasindan ve hansi pedaqoji
carciva daxilinds qurulmasindan asilidir (Lozano
et al,, 2017; Cotan et al,, 2021; Bhuttah et al,,
2024).

Bu yanasmalarin iimumi maqsadi tadrisi
“orta tolaba” farziyyesina asaslanan xattden
cixarib, coxcesidli 6yrenanlarin tacriibasini
nazars alan ¢evik modelo yonaltmakdir. “Inkliiziv
tohsil” fonni liglin bu xtisusile vacibdir, ¢iinki
golacak miuoallim sinifda garsilasacagl miixte-
lifliyin sadace nazari tosvirini yox, ona cavab
vermayin mantiqini de 6yranmslidir. Buna gora
doa novbati altbélmslards qeyd edilen yanas-
malar yalniz metodlar toplusu kimi deyil, fonnin

didaktik falsafesini formalasdiran cargivelar
kimi nazardan kecirilir (Lozano et al, 2017;
Medina Vasquez et al., 2025).

inkliiziv pedaqogika. inkliiziv pedaqogika
ananavi manada sadaca muxtalifliyi nezars alan
tadris modeli deyil; o, galacok miallimlarin
inklliziv diisiinma tarzini formalasdiran epis-
temoloji ¢arcivadir. Florian vo Black-Hawkins
bu yanasmani “bazilari ticiin alava strategiyalar”
yaratmaq deyil, “hami ligiin 6yranma imkanlarini
genislandirmak” kimi sarh edirlar. Ali tahsil
kontekstinda bu fikir daha da vacibdir, ¢iinki
burada talabalar tekca dyranan deyil, golacakda
tadris edan subyektlardir. Demsli, inkliiziv
pedaqogika talobaya inkliizivliyin mezmununu
deyil, onun necs yasandigini da gostarir (Florian
& Black-Hawkins, 2011; Florian & Linklater,
2010).

Bu yanasmanin tadrisda tazahiirii eyni mov-
zunun diskussiya, situasiya tahlili, reflektiv yazi,
qrup isi va aciq mizakire kimi miixtalif for-
matlarla teqdim edilmasinda goriiniir. Burada
maqsad sadaca metod miuxtalifliyi yaratmaq
deyil, dyrananlar iigilin coxsaviyyali giris noqgtalari
acmaqdir. Makoelle inkliiziv pedaqogikani dy-
rananlarin aktiv istirakini voa manalandirmasini
tomin edan dinamik proses kimi izah edir. Bu
moanada, talaba passiv bilik istehlakgisi deyil,
bilik yaradan va onunla miinasibat quran
istirakeiya cevrilir (Makoelle, 2014; Gudjonsdoéttir
& Oskarsdottir, 2020).

Inkliiziv pedaqogika ham da talobanin galocak
pesakar manliyina tasir edir. Bu yanasma car-
civasinda miiallim “problemi olan sagirds
uygunlasan saxs” kimi yox, “tadrisi hami li¢lin
uygunlasdiran miitoxassis” hesab olunur.
Belalikls, inkliiziv pedaqogika sadaca metod
deyil, tadrisin falsafasini dayisen yanasmadir
va bu dayisiklik galocok miisllimlords daha
davamli inkliiziv praktika formalasdirir (Florian
& Black-Hawkins, 2011; Florian, 2008).

Nazari baximdan bu yanasmanin mithiim
dstiinliiyii odur ki, o, farqliliyi “problem” kimi
deyil, taelimin baslangic sarti kimi qabul edir.
Bu ise miiallim hazirhginda catismazliqyonli
diisiincadan potensialyonlii disiincaya kecidi
stimullasdirir. Naticads, talaba galacak pesakar
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tacriibasinda miixtalifliyi idars edilmali manea
kimi deyil, tadris prosesinin planlasdirilmasinda
nazara alinmali realliq kimi gabul edir (Florian
& Linklater, 2010; Cotan et al., 2021).

Reflektiv va transformativ 6yranma. Ref-
lektiv va transformativ 6yrenma yanasmalari
“Inkliiziv tohsil” fanninda tahsilalanin diigiinma
strukturunu yeniden quran giicli mexanizm-
lardir. Reflektiv yanagma talebanin 6z tacriibasini,
gerarlarini va yranma prosesini stiurlu sokilda
analiz etmasina imkan verir. Bu, bilik alda
etmayi yalniz mazmunun manimsanilmasi kimi
deyil, pesokar identikliyin formalasmasi prosesi
kimi diisiinmays komak edir (Colomer et al,,
2013; Colomer et al., 2020).

Reflektiv 6yranmanin asas giicii ondadir ki,
o, tohsilalana hazir cavab vermir; aksins, talobani
0z cavabini asaslandirmaga macbur edir. Bu
proses zamani talaba takca “na bas verdi?”
sualini vermir, ham da “niys bels diistindiim?”,
“nayi farqli etmaliyam?” kimi suallara yonalir.
Reflektiv jurnal, portfolio, videolar iizarinda
refleksiya va situasiya asash tapsiriglar ali
tohsilda olduqca tasirli alatlardir (Brockbank
& McGill, 1998; Colomer et al., 2013).

Transformativ 6yranma isa refleksiyanin bir
addim sonrasidir. Burada tehsilalanin sabit
diislinca c¢argivalari sorgulanir va yenidan qu-
rulur. Enkhtur vo Yamamoto gostarirlar ki,
transformativ dyrenmsa cox vaxt avvalki mévgeyi
sarsidan situasiya ile baslayir va talabani daha
acig, daha reflektiv, daha ¢evik diisiinmoayo
gotirir. Bu da onu géstarir ki, “Inkliiziv tahsil”
fanninda reflektiv ve transformativ yanasmalar
sadacs alternativ metod deyil, galacak musllimin
pesakar siiurunu dayisen mexanizmlardir
(Enkhtur & Yamamoto, 2017; Brockbank &
McGill, 1998).

Inkliiziv tohsil kontekstinda transformativ
Oyranmanin xlisusi dayari ondan ibaratdir ki,
tohsilalan 6z stereotiplarini, avvalcadan for-
malasmis “normal” anlayisini va pedaqoji goz-
lantilarini tenqgid etmayas baslayir. Belsaliklo, ref-
leksiya sadaca soxsi tohlil kimi yox, sosial ada-
latyonlii yeniden diisiinma prosesi kimi ¢ixis
edir. Bu iso miiallim hazirhginda shamiyyatli
dayisiklik yaradan azsayli yanasmalardan biridir
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(Enkhtur & Yamamoto, 2017; Colomer et al,,
2020).

Problem asashh 6yroanma va situasiya
tohlili. Problem asash doyronma (Problem-
based learning (PBL)) tohsilalani real pedaqoji
gararvermsa prosesina daxil eden yanasmadir.
Burada 6yrenma “mdévzunu bilmak” iizarinda
deyil, problemi anlamaq, arasdirmaq ve hall
etmak lizarinds qurulur. “Inkliiziv tahsil” fonni
ticlin bu, xiisusi shamiyyat dasiyir, ¢linki real
inkliiziv sinif miihiti daim dayisan situasiyalar,
secimlar vo miidaxila gararlar ile xarakteriza
olunur. Bu yanasma tohsilalanda reflektiv
diistinma, amakdasliq, 6ziiniiidars va situativ
gorarverma bacariqlar1 yaradir (De Simone,
2014; Levin et al., 2002; Belland et al., 2009).

Situasiya tohlili (case study) yanasmasi isa
konkret pedaqoji situasiyalarin tahlili izerinda
qurulur. Burada tshsilalan mévcud veziyyeti
basa diismayo, alternativ yanasmalar1 miiqayiso
etmaya va gararini asaslandirmaga galisir. Bu
metodun glicii ondadir ki, telaba yalniz bir
metod se¢mir; o, resurs imkanlari, miiallim
davranisy, tadris miihiti ve tagkilati faktorlari
birlikds nazars alaraq inklizivliyin kompleks
xarakterini dark edir (Shrestha & Bhattarai,
2022; Forlin, 2010).

Situasiya tahlili ve problem asash éyrenma
arasinda asas forq onlarin fokusunda gortintir:
situasiya tahlili “bu veziyyati neca basa diistim?”
sualina, problem asash dyranma ise “bu problemi
necd hoall edim?” sualina asaslanir. Buna bax-
mayarag, onlarin inteqrasiyasi daha giiclii natice
verir. 9vvalca konkret vaziyyatin situasiya tohlili,
sonra hamin situasiyanin problem asash 6y-
ronma ¢ar¢ivasinda problem kimi yenidan
qurulmasi tahsilalanlarda hem analitik diisiin-
moani, ham ds praktik gararvermani eyni anda
giiclondirir (De Simone, 2014; Shrestha & Bhat-
tarai, 2022).

Bu iki yanasmanin ali tahsilda tstiinliiyt
ham da ondadir ki, onlar tahsilalani passiv kon-
spekt yazan movqgedan ¢ixarir ve ona profes-
sional diskussiyanin istirake¢isi statusu verir.
Bela miihitda galacak miiallim yalniz bilik topla-
magla kifayatlonmir; o, gararlarinin naticalarini
diisiinmayi, asaslandirma qurmagi va alternativ
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yanasmalar arasinda se¢im etmayi do 0yranir
(Levin et al., 2002; Belland et al., 2009).

Oyranma iigiin universal dizayn (Universal
Design for Learning). Oyranms ii¢iin universal
dizayn (UDL) modeli ali tohsilde “hami {i¢iin
eyni ders” mantiqina alternativ kimi ¢ixis edir.
Bu model gostarir ki, mazmun eyni qala bilsr,
lakin onun taqdimati, dyranma prosesi va
naticenin ifadasi forglandirils bilar. Bu baximdan,
Ooyranmsa li¢clin universal dizayn sadaca metod
deyil, tadrisin strukturunu dayisen transformativ
carcivadir (Sulaiman & Tahar, 2024; Diaz-Vega
etal, 2020).

Oyranmo iiciin universal dizaynin ii¢ asas
prinsipi - calbetma, taqdimat va faaliyyat ali
tohsil kontekstinda xiisusile miithiim rol oynayir.
Mozmunun miixtalif formalarda toqdimati,
masalan, matn, cadval, diaqgram, video, audio
material ve konkret situasiya niimunalari
vasitasile izahi talabanin anlayisini artirir.
Oyranmaya foal calbetma motivasiyani vo dorsa
bagliligi giiclondirir. Naticonin miixtalif tisullarla
ifadasi isa talebanin 6z giiclii taraflari ilo
oyrandiyini niimayis etdirmasina imkan verir.
Bu xiisusiyyatlar “Inkliiziv tohsil” fanni tigiin
xiisusi shamiyyat dasiyir, ¢linki burada maqgsad
tokca bilik alda etmak yox, forgliliyi normal ve
dayarli hesab edan diisiinco modeli qurmaqdir
(Sulaiman & Tahar, 2024; Diaz-Vega et al., 2020).

Oyrenma iiglin universal dizaynin diger
mithiim Gstiinliiyli onun tahsilalanlarin 6zlint
tenzimloama bacariqlarina tasiridir. Se¢im
imkanlar1 olan miihitds telaba yalniz tapsiriq
yerina yetirmir, ham da 6z Oyranma strategiyasini
qurmaga baslayir. Eyni zamanda miisllimlar
lictin do bu model tadris planlasdirmasini daha
cevik va talabayonlii hala gatirir. Lakin bir ¢ox
miisllimin déyranma ii¢lin universal dizayn
haqqinda sistemli talim almamasi bu yanasmanin
genis tatbigini mahdudlasdira biler (Rusconi
& Squillaci, 2023; Oliveira et al., 2019).

Oyrenma iiciin universal dizaynin nazari
giicii onun “uygunlasdirma” anlayisini sonradan
edilan korrektadan cixarib, avvalcadan dizayn
prinsipi saviyyasina qaldirmasindadir. Bu baxis
torzi ali tohsilda xiisusila dayerlidir, ¢linki
burada talabalarin forqliliyi avvalcadon nazara
alinan akademik muhit ham al¢catanligl, ham ds

keyfiyyati eyni anda ytliksalda biler (Diaz-Vega
et al., 2020; Rusconi & Squillaci, 2023).

PEDAQOJi YANASMALARIN FUNKSIONAL
ROLU

“Inkliiziv tohsil” fonninda istifads olunan
pedaqoji yanasmalarin rolu yalniz 6yrenmani
tagkil etmakdan ibarat deyil; onlar eyni zamanda
fonnin neca dark edildiyini miiayyan edan epis-
temoloji ¢arcive yaradir. Basqa sozls, bu
yanasmalar talabalara inkliizivliyi sadace moévzu
kimi yox, tedrisin qurulma prinsipi kimi yasadir.
Bu sebabdan, tadris prosesi passiv bilik 6tiiran
sistemdan aktiv pedaqoji moévqe formalasdiran
miihits ¢evrilir (Medina Vasquez et al., 2025).

Bu yanasmalarin birinci funksiyasi “Oyradilen
movzu’nu “yasanan tacriba”yoa cevirmasidir.
Dars amoakdaslig, miizakirs, a¢iq diisiince ve
coxformali istirak izarinde quruldugda talaba
inkliizivliyi abstrakt saviyyada oxumur, onu
tadris prosesinin 6z daxilinds hiss edir. Bu
tacriibavi Oyronma goalacak miiallimler {i¢liin
daha dayaniqh ve transfer oluna bilon bilik
yaradir (Clinton-Lisell, 2026).

Ikinci funksional gat onlarin gizli kurikulum
kimi islomasidir. Talaba formal olaraq “Inkliiziv
tahsil” fonnini 6yranir, lakin qeyri-formal
soviyyada mioallimin darsi neca qurdugunu,
gorarlar1 neca verdiyini va yanasmalarl neca
inteqrasiya etdiyini de miisahids edir. Bu proses
naticasinds tahsilalan yalniz mazmun deyil,
pedaqoji davranis modeli do manimsayir.
Belalikls, tadris prosesi modellasdirici funksiya
dasiyir (Clinton-Lisell, 2026).

Uclincii va an asas funksional rol galacak
miiallimlarin pedaqoji gerarverms, reflektivlik
va adaptivlik bacariglarinin formalasdirilmasidir.
Aktiv 6yranms, situasiya tahlili, problem asash
Oyronma, dyranma Ug¢ln universal dizayn va
inkltziv pedaqogika birlikds tatbiq olundugda
tadris prosesi dusiinca formalasdiran, garar-
verma bacariglarini inkisaf etdiron vo pesokar
kimliyi giiclandiren miihita ¢evrilir. Demali, bu
yanasmalarin dayari takca metodik deyil, pesa-
kar-formalasdirici xarakter dasimasindadir
(Medina Vasquez et al.,, 2025; Clinton-Lisell,
2026).
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Bu funksional baxis ham da onu gostarir ki,
pedaqoji yanasmalari ayri-ayr1 metodlar siyahisi
kimi taqdim etmak kifayat deyil. Onlarin dayari
bir-biri ile alagada, kurikulumun timumi
moagqsadlari ile uyumlu ve misllim hazirliginin
pesokar gozlantilari ilo birgs diisiintlonds iizs
cixir. Bu baximdan, inteqrativ model an real va
dayanigli yanasma kimi goriintir (Lozano etal,,
2017; Medina Vasquez et al., 2025).

AZORBAYCAN ALi TOHSIL SISTEMiND®
INKLUZIV TOHSILIN TOSKILI

Azarbaycanda inkliiziv tahsilin ali tahsil
sistemina daxil olmasi birbasa vo sado xatt
lizra bas vermayib. Bu proses sovet dovrintin
tacridedici “defektologiya” modelindan basla-
yarag, miistaqillik dévriinda beynalxalq tasirler,
dovlat programlari, universitet tasabbiislari va
akademik diskursun giiclonmasi ile marhalsli
sokilda inkisaf edib. 9vvalki sistemds farqlilik
tohsil miihitinden kenarlasdirilirdi; yeni
moarhoalada isa tohsil sistemi 6zl forqliliye
uygunlasmali struktur kimi diistiniilmaya bagsladi
(Abdullayeva, 2025a; Abdullayeva, 2025b).

1990-c1 illarin ortalarindan etibaran “Step
by Step” kimi beynalxalq tasabbiislar miiallim
hazirligina yeni yanasmalar daxil etdi. 2005-ci
ildon sonra dovlat saviyyali pilot layihalar vo
gerarlar inkliiziv tohsili sistemli siyasat sahasina
cevirdi. Bu praktiki tacriibsalar sonradan ali
tohsil programlarinin nazari ve metodik maz-
mununa daxil oldu va universitetlarda inkliiziv
tohsilin ayrica movzu kimi gériinmasina sarait
yaratdi (Lesko et al., 2010; Hajimuradova et al.,
2023).

2017-2024-cu illari ahata edan dovlat
programi iss bu inkisaf xattinda doniis néqtasi
oldu. Burada musallim hazirligr artiq markazi
prioritet kimi miiayyanlasdirildi va pedaqoji
ali tahsil muassisalarindan yalniz fonni bilan
deyil, ham da inkliiziv sinifds islomayi bacaran
miitaxassislarin hazirlanmasi talab olundu. Bu,
universitet kurikulumlarinin, tadris yanas-
malarinin va miiallim hazirligi programlarinin
yenidan nazardean kecirilmasini zaruri etdi
(Ministry of Education of the Republic of Azer-
baijan, 2018; Hajimuradova et al., 2023).

Azarbaycan maktabi. 2026. Ne3

Azarbaycan universitetlorinds bu inkisaf
farqgli formalarda miisahida olunur. Azarbaycan
Dovlat Pedaqoji Universitetinda inkliiziv tahsil
avvalca secma fonn kimi tadris olunub, sonraki
morhalada ise miixtalif miisllimlik ixtisaslarinin
tadris planlarina daxil edilib. Azarbaycan Dillar
Universitetinda bu saha ham ayrica fonn, ham
do mixtalif pedaqoji kurslarin mazmununa in-
teqrasiya olunan yanasma kimi inkisaf edib,
eyni zamanda Inkliiziv Tohsil Markazinin
faaliyyoati ila dastaklanib. Baki Slavyan Univer-
sitetinda inkltizivlik daha ¢ox talimlar, seminarlar
vo akademik miizakiralar vasitasile pedaqoji
diisinca sahasi kimi giliclonib. Xazar Univer-
sitetinda ise kurikulum daxilinde konkret
kurslarin yerlasdirilmasi bu sahanin sistemli
inteqrasiyasini gostarir (Azarbaycan Dovlat
Pedaqoji Universiteti, 2014, 2018, 2024; Azar-
baycan Dillar Universiteti, 2022, 2024, 2025;
Baku Slavic University, 2022; Xazar Universiteti,
2025).

Belolikla, Azarbaycan konteksti gostarir ki,
inkliiziv tahsil ali tahsilda birdan-birs yaran-
may1b, marhalali inteqrasiya yolu ilo formalasib.
Hazirda bu saha ham normativ, ham institusional,
ham da kurikulum saviyyasinde méhkamlan-
moakdadir. Bununla bels, metodoloji vahidlik,
resurs taminati, miisllim hazirliginin darinliyi
va praktik komponentlarin genislondirilmasi
hala do inkisaf talob edon istigamatlar olaraq
qalir (Abdullayeva, 2025a; Hajimuradova et al.,
2023).

NaTiCo

Aparilan nazari tahlil géstarir ki, ali tahsilda
“Inkliiziv tohsil” fonninin effektiv todrisi tok
bir metodun va ya yalniz bir kursun mévcudlugu
ilo tamin olunmur. Bu sahada davaml va giicli
natica yalniz inkliiziv pedaqogika, reflektiv ve
transformativ 6yrenms, problem asaslh dyranms,
Oyranma uiclin universal dizayn, situasiya tahlili
kimi yanasmalarin sistemli, magsadyonlii ve
inteqrativ totbiqi ilo miimkiindiir. Bu yanasmalar
birlikda galacak miiallimlarda reflektivlik,
gerarverms, adaptivlik, coxperspektivli diistinma
vo inkliiziv pesakar manlik formalasdirir.
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Arasdirmanin asas naticasi ondan ibaratdir
ki, pedaqoji yanasmalar yalniz tadris tisullari
deyil, ham ds “Inkliiziv tohsil” fonninin episte-
moloji va pesakar mantiqini formalasdiran asas
vasitelordir. Bu manada, “Inkliiziv tohsil” fanni
sadaca “nayi bilmak lazimdir?” sualina cavab
veran kurs deyil; “na vaxt, niys va neca istifada
etmak lazimdir?” sualina cavab veran pesokar
hazirliq miihitidir. Azarbaycan konteksti da
gostarir ki, bu sahanin institusional va kurikulum
saviyyasinda inkisafi artiq gercaklikdir, lakin
metodoloji darinlik ve praktik tatbiq imkan-
larinin daha da giiclandirilmasi galacak inkisaf
iclin vacib olaraq galir.

Nozari saviyyada alda olunan bu naticalar
galacak empirik tedqiqgatlar lglin ds istigamat
verir. Xtisusila miiallimlarin ve mazunlarin real
tacriibalarine asaslanan arasdirmalar burada
sistemlasdirilon yanasmalarin praktik tatbiq
saviyyasini, hansi sahalards effektiv oldugunu
va hansi institusional sartlarde daha ugurlu
isladiyini gostarmak baximindan shamiyyatli
olacagq.
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